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المهنو بات 


اجندة المؤتمر 
الجلسة الاولی: المسؤولية التربوية وواقع القضايا التربوية في الإعلام الفلسطيني 
ميسر الجلسة: نبال ثوابتة 
الورقة الاولى : القيم المتضمنة في برنامج «شارع سمسم» : 
دست ي 
الورقة الثانية : محو أمية ثقافة الصورة 
مصطفى بشارات 
الجلسة الثانية: تعزيز الشراكة بين قطاعي الإعلام والتربية لتحسين نوعية التعليم والتعلم 
ميسر الجلسة: عبد الحكيم أبو جاموس 


الورقة الاولى : دور الإعلام في سین نوعية التعليم ‏ انشطة ابتكارية مقترحة 
منير جبريل كرمة 


الورقة الثانية : دور الإعلام في سين نوعية التعلیم - البرامج التربوية لقناتي معا 


وفلسطين برنامج «فضاءات تربوية» بشکل خاص 
الجلسة الثالثة: دور الإعلام في تعزيز الحق في التعليم الآمن والإعلام الالكترونى كاداة من ادوات التربية والتعليم 
ميسر الجلسة: دمة السمان 


الورقة الاولى : دور الصحف اليومية في تعزيز التعليم الآمن في مواجهة الانتهاكات 
الاسرائيلية للعملية التربوية 


الجلسة الرابعة: التثقیف الإعلامي والتحديات أمام وسائل الإعلام في إخجاز برامج تربوية 
میسر الجلسة: عماد الاصفر 


الورقة الاولی : الخصائص الفنية ومعاییر الجذب في البرامج التربوية الوجهة للأطفال 


الورقة الثانية : التثقیف الاعلامي - التجربة الفلسطينية نموذجاً 


آخبار عن المؤتمر 


هلهة امو زارة 


SE GS LS 
ا‎ 
ا ل ال لك‎ 

انه لك تراس اا ا ميات 
مر العا ا حدر ای ای ل ای 2 
عبره ومن خلال شرکانهاء جامعة بیرزیت والفضاء الاعلامي,لی 
بناء آرضية مفاهيمية ومنهجية, > تلبّي وتعزّز منطلقات التكامليّة 
بين قطاعي التربية والاعلام. وصولاً إلى تحدید الاحتیاجات, 
ومتطلبات كل قطاع والیات تفعیلهاء بناء على دراسات وأبحاث 
علمية, تکون مخرجائها منطلقاًلعمل القطاعین» ولاستشمارها في 
سار 


سمه لر لاهو 


وإنني أرى في هذا المؤتمرء فرصة کبيرة للوقوف عند قضيّة مهم 
ألاروهي تأكيذنا على أهميّة الإعلام ووسائل الاتصال. ؛ وخاصّة في 
ظل ثورة المعلومات وتطرّرها المائل والتسارع. ودورها الكبير 
في النهوض بالواقع التربويء الذي تتعذی معانيه حدودٌ التعلیم. 
لعل إلى التآثیر " في مقومات ار عند أطفالنا وذويهم 
ومعلميهم, » أينما وجدواء في البيت أو في الشارع أو في موسساتنا 
التربوية. 
الإخوة والأخوات 
نسعی في وزارة التربية والتعلیم. إلى الاستثمار في كل الوسائل 
المكنة, والفاعلة منهاء وبشکل خاص وسائل الاعلام باشکالها 
المتعددة والتي يمكن آن تسهم في تحسين واقعنا التربوي 
والتعليمي. وهو واقمّ سعت الوزارة إليه عبر خطتها الخمسيّة 
الثانية, التي شارفت غلى الانتهاء ضمن أربعة آهداف, تتمئل 
في: ضمان الالتحاق بالتعليم للجميع عبر زيادة فرص التحاق 
الأطفال في سن التعليم وتحسین لط اي 
ل اا ان سر ف السضط 


ادنار لل اس اناري لاله را ساسا را مسر الا ی 
مخرجاته, وتعزيز التوجه نحو التعليم المهني. 

نعم.. تلك آهداف, باشرت الوزارة بتنفیذهاء وما زالت تسعى إلى تحقيقهاء بدعم من كافة الشركاء؛ وعبر 
إطلاق رزم من البرامج والخطط الهادفة, ونحن نؤكدٌ في كل خطوة, على أن التربّية والتعليم هي مسؤولية 
الحم ٠‏ لآن الوزارة مهما عم دوژها ٠‏ فلن تستطیع وحدّها تحقيّقٌ تلك الاهداف» كما أن الوزارة تتطلعٌ 
لتوطين مخرجات هذا المؤتمر, ضمن خطتها الخمسية الثالثة 2019 -2014, > وتدعوكم لشارکتها في 
تطوي رالإستراتيجية المقبلة وبنائها. 


الحضور الكريم .. 


إننا نؤمن بان الإعلامَ الواعي والمسؤول, هو إلجهة لاد على تفعيل تلك الوح «روع السوولية وهو 
نا في وزارة التربية والتطيم. e‏ 
N‏ ع ع ال ار 


٣ 


كنا أمل أن یشکل هذا المؤتمر, انطلاقة مُتجدَدة لنا جميعا. للاستمرار في تعزيز مُقوّمات إعلام تربوي 
وحن 2 


كما ادعوكم إلى عدم الوقوف عند محاور هذا الؤتمرء بل إلى التعمّق والتفكر جَليً في مكنونات العمل 
التربوي وقضایاه. ومهارات الإعلام والاتصال, > وأشكاله ونواياهء وكيفيّة مواصلة المسيرةء على قاعدة 
الشراكة البناءَة والمسؤولية الوطنية والاجتماعية من قبّل الإعلاميين والتربویین. 


كما أدعي كافةَ مؤسسات التعليم العالي, > ومراکزها التطويرية والإعلامية؛ إلى تکریس فكرة هذا المؤتمر, 
الذي آمل أن يستمرٌ انعقاده بشكل دوري سنوي, وان تكون إحدى أهمّ مُخرجاته بناء أستراتيجية إعلامية 
تنموية تتجه نحو تفعیل الاعلام التربزي, وتبتي الأهدافٌ التربوية, ورسالة التربية والتعلیم. وإنتاج 
البرا TT‏ 

في أنجا هذا لت الذي سیواصل نشاطاته عبر مشروع كير تیف الإعلامي. ينقد باون بين 
الو زارة والجامعة 0 دق اذ سام نك ات والطلبة, > وأقدّمُ شكري الجزيل لدائرة الاعلام 


والسلام عليكم ورحمة الله وبركاته 


معالي وزيرة التربية والتعليم الاستاذة لميس 
العلمي 

حضرات السيدات والسادة الضيوف من ممثلي 
المؤسسات الدولية والمحلية التعليمية والتربویه 
ال 

حضرات السيدات والسادة الباحثين المشاركين 
في هذا المؤتمر 

الحضور الكريم من تربويين وإعلاميين 

اسعد الله صیاحکم جمیعا وأهلا وسهلا بكم 
جميعا في رحاب جامعة بيرزيت 


يسعدني في مستهل افتتاح هذا الو مر الهام ان انقل 
الیکم تحیات رئيس الجامعة الدکتور خلیل هندي 
ار اس ق ۱ 1 
بقضایا هامة طرآت على جدوله مؤخرا. 


كما يسعدني ان انقل لکم امنیات الدکتور خلیل هندي 
بنجاح المؤتمر والخروج بتوصیات تخدم هدف هذا 
المؤتمر التمثل في بناء تفاعل خلاق بين قطاعي التربية 
والتعلیم والاعلام وکذلك استعداد الجامعة عبر مركز 
تطوير الاعلام وکلیه التربیه وبقية الکلیات والراکز 
لتطویر علاقات التعاون مع الوزارة في شتی الجالات 
التي تخدم مسيرة التربية والتعلیم في فلسطین. 
السيدات وال اد 


تتحمل وزارة التربیه والتعلیم عبء تربية وتدریس 
وتأهيل قرابة اللیون وربع اللیون طالب لیکونوا 
مواطنین صالحین قادرین على القیام بمهامهم وهي 


N GO TG‏ ی 
ان هذه التطورات المتسارعة قد ادخلت الاعلام الى صلب العملية التريوية التعليمية تماما 
كما المعلم وولي الامرإن لم يكن اکثر» وهو ما يوجب علينا كتربويين واكاديميين وإعلاميين 
ان نقعل من ادواتنا لضمان الانسجام والتکامل خدمة لهدفتا الاسمی فی ر اا هذا 
yy‏ 

باسم جامعة ب ريت شارك هذا التعاون القاته دين ورارة الثربية والتعليه و مرکز تطویر 
الاعلام منذ عام 2007 في مجال التثقيف الاعلامي لطلبة الدارس والمعلمين» ونعتقد ان 
هذا الال الجديد يحب أن يحظى بالاهتمام والتطوير اسر 


رع ا سا ااا لا 
على المستويين ن الوطني والعالي ويسعى إلى رفع كفاءة الصحفيين الفلسطينيين من 
ا الدولية والانسانية. 

ويضع المركز في صلب اهتماماته : بناء القدرات الاعلامية والحفاظ على ديمومتها 
وتعزيز مهنيتها من خلال زيادة وعي الصحفيين والمواطنين بحقوقهم وواجباتهم. في 
لسسع سر ال والمساراة راتس ع الب کل لحل وان كلسي رالد 
والارتقاء بمستوى الإعلام الفلسطيني عبر المشاركة في النقاشات المتعلقة بالسياسات 
الإعلامية» وتقديم الشورة والمساندة لمنظمات الجتمع الدني وللمؤسسات الحكومية 
وعلى رأسها وزارة التربية والتعليم. 

ان الابحاث المقدمة والتي تغطي جملة من المحاور الهامة والمتعلقة ببناء الشراكة والتكامل 
بين قطاعي الاعلام والتربية والتعليم هي نتاج اول لوحدة الابحاث التي قام مركز تطوير 
الاعلام بإنشائها مؤخرا لتغطية النقص الحاصل في مجال البحث العلمي ولا سيما فيما 
يتعلق بالإعلام ودوره. 

لن نطيل علیکم. ونتمنى ان نصل وإياكم من خلال هذا المؤتمر إلى توصيات عملية تبني 
علاقة تفاعل خلاق بين الاعلام والتربية. 

اهلا وسهلا مرة اخرى. 


DO ۳۹‏ 
تحت رعاية معالي وزيرة التربية والتعليم أ . ليس العلمي؛ 
ت وزارة التربية والتعليم و بت الاعلام في جامعة بيرزيت 


ره .جر ان لق" 


ا دد ف 1 

وذلك بوم الأربعاء 22 آبار 2013, ap‏ ی 

مبنى سعيد خوري لدراسات النمية/ الطابق الأول - قاعة 104, 
ما بين الساعة 8:30 صباحا حتى 3:00 عصرا 


حضوركم دعم وتشريف لنا... 


مؤاتر اغلام المتربسوى ۲۰۱۳ 


أجندة الوتمر: 

القعالية 

التسجبل 

الافتتاج 

عرض فيلم تعريفي عن المؤتمر 

كلمات الافتتاح - اميس العلمي 22 وزيرة التربية والتعليم 


- د.خليل هندي 2 رئيس جامعة ببرزيت 


الجلسة الاولی: المسؤولية التربوية وواقع القضايا التربوية في الاعلام الفلسطيني 
* مبسرة الجلسة: نبال ثوابنة / مديرة مر كز نطویر الإعلام - جامعة بيرزيت 


عنوان البحث الباحث 

القيم المنضمنة في برنامج "شار ع سمعسم* - دراسة تحليلية - يوسف شلبي 
محو أمية ثقافة الصورة مصطفى بشارات 
نقاش مفتوح 

استراحة 


الجلسة الثانية: "تعزيز الشراكة بين قطاعي الإعلام والثربية لنحسين نوعية التعليم والتعلم" 
* للیسنر: عبد الحكيم آبو جاموس/مدپر دائرة الإعلام التربرى- وزارة التربية والتعليم 


عنوان البحت 

دور الاعلام في تحسین نوعية التعلیم والتعلم - انشطة ابتكارية مقترحة 

دور الاعلام في تحسین نوعية التعلیم والتعلم. البرامج التربوية لقناتي معا وفلسطین: 
پرنامج "فضاءات تريوية " پشکل خاص 


استراحة 


الساحت 


8:30 - 9:00 
9:00 - 05 
9:05 - 60 


9:10 - 9:30 


الساعة 

9:30 - 9:40 
9:40 - 9:50 
9:50 - 0 
10:30 - 5 


الساعة 


د مئير جبريل كرمة 10:55 - 10:45 


د.سعر عودة 


10:55- 5 


11:05 - 5 
11:35 - 0 


الجلسة الثالثة: "دور الإعلام في تعزيز الحق في التعليم الآمن" و"الإعلام الالكتروني كاداة من آدوات التربية والتعليم 


* الميسترة: ديمة السمان/مدیر عام وحدة القدس فى وزارة التربية والتعليم 


أعنوان البحث 

دور الصحف اليومية في تعزيز التعليم الأمن في مواجهة الانتهاكات الإسراثيلية للعلبة التربوية 
| مدی استخدام مدرسي الثائوية الشبكات الاجتماعية لخدمة الطلبة 

| نقاش مفتوح 

| استراحة 


الجلسة الرثیعة: التثقيق الإعلامي والتحديات أعام وسائل الإعلام في إتجاز برامج تربوية 
۴ مبسر الطسة: هماد الأصفر/ منسق مراقبة وتقييم - مركز تطوير الإعلام 


عنوان البحث 


الخصائس الفنية ومعاییر الجذب في البرامج التربوية الموجهة للاطفال في الفضائيات الفلسطبنية 
التثقيف الاعلامي - التجربة الفلسطيئية تموذجا - 


نقاش مفد 
استراحة 

جلسة الختام 

* ميسرة الجلسة: د, وداد البرغوثي/ محاضر فى داثرة الاعلام- جامعة يرزيت 

| الفعالية الساعة 

| عرض التوصیات 5 - 14:00 
| نقاش عام حول التوصيات 1445 - 14:15 
| كلمات ختامية - كلمة وزارة التربية والتعليم 

| :15 - 4:45 
| -كلمة مركز تطوير الاعلام 0 - 14:45 
| القداء 


الان داهرب... نمر تفاحن لوق 


الباحث 
وفاء شواهنة 
د.نعیم الصري 


الیاحث 
نهد ابو معلا 


نائلة ليل 


الساعة 

11:50- 12:00 
12:00 - 12:10 
12:10 - 12:40 
12:40 - 5 


الساعة 

12:55 - 5 
13:05 - 5 
13:15 - 5 
13:45 - 0 


MDC منم‎ 


۷ ۵۱۸ DEVELOPMENT CENTER 


المسؤولية التربویة ووافع 
القضايا التربوية في 


نبال ثوابتة 


مدير مركز تطوير الإعلام 


مؤاتمر الأعلام ال وی ۲۰۱ 


المورفة الأولى | | المورقة المناضية 


القيم المتضمنة في برنامج محوامية ثقافة الصورة 


«شارع سمسم» ۰ 3 
مصطفی بشارات 
يوسف شلبى 1 0 


(لزكلن داهرب... ذمر تناعن جلرة 


مدير مركز تطوير الإعلام 


مؤاتمر الأعلام ال وی ۲۰۱ 


تعمل مديرة لمركز تطوير الإعلام منذ عام 2008م. 
وقد ساهمت في تطور المركز إلى ما هو عليه الآن. 

انضمت إلى المركز منذ عام 2001م كمنسقة لوحدة التلفزة. 
عملت في التدريب والانتاج الإعلامي في فلسطين لأكثر من 
عشرة أعوام. 


وهي مستشارة ومتخصصة في الإعلام ورئيسة تحرير لجريدة 
الحآل التى يصدرها المركز. 

دفن ا رس ملس إذارة شكة واا ار 

ساهمت بخبرتها كمدربة ومستشارة إعلامية فى مؤسسات 


ومنحت 2 ا اة الشجاعة عام 2008م من الولايات المتحدة 
ادف کم ENON‏ 


وهي تحمل درجة الماجستير في تطوير الإعلام. 


لحان داثرف... نمر تناعن لوق 


من واه 9900ا. فى طلدة عثل بمتفافظة 


أنهى الثانوية العامة عام 2008. 


التحق فى الجامعة العربية الأمريكية 
تخصص لغة عربية وإعلام. 

حاصل على العديد من الدورات 
ابرزها. كتابة الاخبار وتحريرها 
ومهارات الالقاء الاذاعی. من مركز 


آنجز بحث التخرج بعنوان «القیم 
التربوية المتضمنة فى برامج الاطفال 
کی القنوات الفلسطينية -دراسة 


تحليلية -». بتشقدیر ممتاز. 


مواتصر اعلام ال وی ۲۰۱۳ 


«شارع سمسم» 


«دراسة تحلیلیة» 


ملخص الدراسة: 


هدفت الدراسة إلى التعرف على القیم التضمنة في برنامج "شارع سمسم" من خلال 
تحلیل محتوی (10) حلقات من البرنامج» مستخدما النهج الوصفي التحليلي ومنهج تحلیل 
المحتوى» واستخدم الباحث الا حصاءات الوصفية من تکرار ونسب مئويةء وکانت آهم النتائج 
في الدراسة: احتلت القضایا التربوية الرکز الأول من بين القضایا والوضوعات في البرنامج 
بنسبة(2990)» بینما آخذت الوضوعات التعليمية الرکز الثاني بنسبة (27960) ثم القضایا 
الصحية بنسبة (1990): وجاءت القضایا البيئية بنسبة ضئيلة بواقع (390). وکانت القیم 
العرفية في الرتبة الأولى من بين القیم بنسبة (60960). تلتها القیم الاجتماعية بنسبة (2590) 
ثم الجمالية بنسبة (۰)590 ثم القیم الدينية بنسبة (290)» والقیم الوطنية بنسبة (090). وکانت 
الفترة الزمنية (1-2) دقيقة كما هو متوقع في الرتبة الأولی بنسبة (5390)» وبلغت الفترة 
الزمنية (3-4) دقائق ما نسبته (16%)» فیما ظهرت الفترة (7-8) دقائق بنسبة (690)» ثم 
الفترة (5-6) دقائق (090). وکانت طريقة العرض غير الباشر في الرتبة الأولى من بين طرق 
العرض بنسبة (52%)» فیما كان اعتماد البرنامج على طريقة العرض الباشر بنسبة (2390). 
وتصدرت آفکار " تحضیر الطفل للمدرسة " الرتبة الأولی بنسبة(4090)» تلتها احترام الذات 
والآخرين بنسبة (1990). ثم آهمية الصداقة بنسبة(1290). 


ران داثرب... نمر تناعن لوق 


مقد مه : 


تخصص القنوات التلفزيونية أوقاتاً لبرامج الاطفال التربوية. وذلك نظراً لنسبة ال طفال وأهميتها في المجتمع 
واستعدادها لتلقي كل ما ينقش على عقولها وقلوبهاء حيث تستقطب هذه البرا مج الأطفال وتجذبهم من خلال 
ااا ا ا ا اد ا ا ال ا اال د 23*53 
لك ار 

وقد مثل التلفاز وبرامجه الوجهة للأطفال خصیصا دور الأسرة والمدرسة من خلال إكسابهم القيم 
الاجتماعية والخلقية والدينية والوطنية, لهذا بذلت الجهات المختصة في تربية الأطفال وتغذيتهم معرفیاء 
الجهود والأموال في سبيل إنتاج البرامج التربوية وتضمينها القيم والمعتقدات للأطفال من أجل أن يكتسبوها. 
فلسطين كانت حاضرة في هذا المجال ابتداءً من القنوات المحلية ومن ثم الفضائية, وعملت على إنتاج البرامج التربوية 
منها محلي أصيل وآخر وافد دخیل. وكان لخصوصية الصراع التي تُحيط بالطفل الفلسطيني عامل في تفكير الجهات 
الدولية في تمويل برامج تخرج الأطفال من عالم الصراع إلى عالم الطفولة البريء. 


وكان لتلك البرامج دور كبير في غرس القيم التربوية الختلفة في عقول الأطفال ونفوسهم, واختلفت القيم 
باختلاف أهداف البرامج والجهات القائمة عليهاء ولكن اتفقت في تهيئة الطفل لمرحلة المدرسة من خلال ترغيبه 
في الذهاب للمدرسة. وكذلك تضمين الحلقات فقرات لتعليم الأحرف الهجائية والأرقام والعمليات الحسابية 
من كاذل المي االعر هى الال ةاقج. 


لم یخطی احد الفلاسفة حي شبه التلفاز بالوحش الذي إن حل على قرية عاث فیها فشاناء وعندما اجتمع 
سک ار کا ال ار کف از هن ارس رک کفل له وهذا ال لاه لت رو 
تتحول لوحوش إذا ما وضعت تحت الجهر وکشفت آسرارها الکنونة وعیوبها الخفية والظاهرة. 


آصبح من الضرورة اللحة علینا التعرف على مضامین البرامج التربوية وتحلیلها بالطرق العلمية التبعة, 
وذلك للتعرف على إذا ما كانت تؤدي مهامها التربوية بشکل یتوافق مع طبيعة البيثة والجتمع الذي ينتمي 
إليه الطفل ومعرفة إذا كانت تلك البرا تارك ات ۱ 
بالعارف المختلفةء حيث قد يؤدي التناقض بين البرامج التربوية والمناهج المدرسية إلى تشوش إدراك الطفل 
تکونات الصاه لاله وال 


وبناء على ما تقدم جاء هذا البحث لیأخذ جانباً مهماً من بحوث البرامج التربوية التلفزيونية. تتعلق في 
التعرف على واقع القضایا التربوية القدمة إلى الأطفال. واختار آحد البرامج الوجهة إلى الاطفال» وهو 
برنامج "شارع سمسم " کون هذا البرنامج نسخة عن البرنامج العالي العروف ب "سيسامي ستریت "» تم 
إعادة إنتاجه بنسخة فلسطينية بتمویل " الوكالة الأمريكية للتنمية الدولية ". وعرضه على أكثر من قناة محلية 
و و ایا ها ی ی ار 


وترتیبها من خلال تحلیل مضمون عينة من حلقأت البرتامج» وذلك للفت انتیاه الهتمین الهنیین والاکادیمیین 
SS‏ 

وبهدف الكشف عن طبيعة القيم التربوية في برنامج " شارع سمسم "؛ تتكون الدراسة من مقدمةء وفصلین, 
MN Is,‏ قي ان نر عر او و ای او الدراسة CNL‏ 
ج احتوى مشكلة الراسة. واه ال رس ایا واد راسات اا رالد الدراسة والإطان 
النظري لهاء والاطار المنهجيء والإجراءات المنهجية للدراسة. والعالجة الاحصائية والتعريفات الإجرائية. 
فيما تطرق الفصل الثاني لنتائج الدراسة التحليلية الكمية. واختتم الباحث دراسته بمناقشة النتائج العامة 
وتوصيات من وحى الدراسة. 


صوانحر الأعلام ال وی ۲۰۱ 


ای مشكلة الدراسة: 


تلعب وسائل الاعلام دور مهماً فى بناء شخصية الطفل الفلسطيني وصقلها من خلال ما تقدمه من برامج 

تربوية واجتماعیه وثقافية ومنها برامج مخصصة للأطفال. 

ويعد التلفاز من وسائل التربية الفاعلة في نقل القيم والأفكار والفاهیم. ويُستخدم في نقل الفضيلةء ولكنه 

و ل ا و ل 

ا 

TT‏ ع ابه ا ل ا ا الب م 
با ات یع التي تطرحها البرامج ل ااي 

كما لاحظ الباحث أن الفضائیات الفلسطينية لا تقدر على منافسة الانتاج الغربي التلفزيوني الوجه للأطفال» 

بل تجاوزت ذلك إلى تقلید واستیراد البرامج ج الغربية بقیمها وأفكارهاء وتقدیمها إلى الطفل الفلسطيني باللغة 

العربية, مما یجعل الطفل عرضه للاختراق التقافي. 

وهذه الدراسة تآتي لتحليل القيم التربوية في د عينة من برنامج "شارع سمسم " الذ لنسخة الفلسطننية. 

الذي غرض على أغلب القنوات الفلسطينية, باحثة عن طبيعة القيم والقضايا التربوية في البرنامج. 


تتجلى أهمية الدراسة في الأمور التالية: 

1. ندرة البحوث المختصة بالقيم التربوية خاصة في البرامج المتخصصة للأطفال على 
القنوات الفلسطينية. 

22 لفت أنظار القائمين على برامج الأطفال التربوية لنوعية القيم التربوية التي يجب أن 
تحتويه هذه البرامج. 

3. تحديد واقع القيم التربوية في برنامج "شارع سمسم". بهدف معرفة نوعيتها 
ومضمونها. 

4 برنامج "شارع سمسم" بث على مختلف القنوات الفلسطينية. وهذا جعل الأطفال في 
الأغلبية تشاهدونه. ۱ ۲ 

5. أن ال طفال يُمثلون قطاعا حیویا في الجتمع الفلسطيني. 


ار عر داهرب... نمی تفاعن لوق 


ثالثا: أهداف الدراسة: 

تهدف الدراسة إلى تحقيق ما يلى: 

البحث عن طبيعة القيم التربوية في برنامج "شارع سمسم 0 

معرفة الموضوعات والقضايا التي يقدمها البرنامج. 

بل ا ها لا و 
ار 

القارنه بين القیم المناسبة وغير الناسبة للمجتمع العربي وال سلامي. 
إظهار مدی مناسبة القیم للفئة العمرية للأطفال الستهدفین في البرنامج. 


س دخ با جر ما هك 35 


رانا الدراسات الا 


آسفر السح العلمی للادبیات السابقة عن وجود الکثیر من الدراسات ذات العلاقة بموضوع ل ا 
بكار ل اللمالحت ات خی الد اسات قات االحالة االقربية باالدررااسة. 


1-ادراسة مسیود ابو دف و محمد عستو اف ۱ 


--2ئ5 رك 
الدراسات العلا في کلیات التربية في غزة رهي ك التربية بالجامعة الإسلامية وكلية التربية بجامعة 
الأزهر وكلية التربية الحكومية. خلال العام الدراسي 1996-1997 
ا ا لي ا سين واستمارة 
هم لنتانج : 
1 توصلت سا إلى أن التلفزيون ا ترش بجع هه 
ل 


اتفاق آفراد العينة أن التلفزيون التربوي لا يؤدي دوره المطلوب في تقديم برامج تتعلق 
ll‏ 


35 مسحت سود أبو دف محمد عسقول. «الوظائف التربوية للتلفزيون الفلسطيني من وجهة نظر طلبة الدراسات 
العليا محافظة غزة ”. (محافظة غزة: الجامعة الإسلامية. كلية التربية. ۱۹۹۸)اص۱1۹. 


مؤاتمر الأعلام التريعوى ۲۰۱ 


200 CNN 


هدفت الدراسة الحالية إلى الكشف عن أهم القيم التربوية الواردة في عدد من حلقات كارتون الأطفال بكار 
في ثلاثة أعوام متتالية هي (1999. ۰2000 2001) من خلال تحليل الضمون, واظهار درجة تقبل الأطفال 

اه -5 سنوات للشخصية الكارتونية بکار. كما تحاول الدراسة التعرف على آهم 
ماه لاد من کار بر 


ل فرح a‏ ا 2 E e‏ پکار في 0 
أهم النتائج: 
ا ا 
والاجتماعي والنفسي لها. 
۳ آوضحت النتائج آن هذا التقيل والحب يرح جع إلى (شکل الشخصية - صفانها - آخلاقها 
یا ال ای ار 
ل ارف ار ار زر ای سات 2 
رد ی 
ا ارك 
5 پا ا (عدم طاعته 
سم 
6. أظهرت استمارة تحليل المضمون أن كارتون بكار محمل بالعديد من القيم التربوية وهی 
ین را ات ا ات رد ی 
قي کر ار را الف الال الق الان 
O yS‏ الا 
7 أظهرت النتائج أن الكارتون في معظمه يحوى قيما عربية إسلامية وإن ظهرت بعض 
On‏ ۱ 
8 آظهرت الدراسة آن الخطاب الثقافي الباشر للقیم (التکرار الصریح) کان الاعلی بنسبة 
6 بینما الخطاب الثقافی الضمنی للقیم كانت نسبة49.3196. 


* أمل السید. القیم التربوية التضمنة في برنامج الأطفال «بکار» ومدی تقبل الأطفال لشخصیته (دراسة خليلية). (القاهرة: 
جامعة القاهرة, معهد الدراسات والبحوث التربوية. قسم ریاض الأطفال والتعلیم الابتدائی, 10.)2003. 


لار داهرب... نمر تناعن لوق 


ای ری 1 الإدنناك 


هدفت الدراسة إلى توضیح العلاقة بين التلفاز والادمان على مشاهدة برامجه من جهة. وبین الأطفال من 
جهة ثانية. من خلال انعکاس هذه الاشكالية على واقع الطفل. ومن ثم الأسرة التي هي في النهاية نواة 
- الدراسة المنهج ل ا اه 52 0 رام الله الاستمارة. والمقابلة. 


2.1 يقضي معظم الأطفال (80%) ما نسبته ساعتان يومياً أمام شاشة التلفزیون, وهي نسبة معتدلة. 
تمضي الغالبية العظمى من المستطلعين (ذکورا) وقتهم في متابعة برامج الأطفال التي 


تحتوي على مشاهد عنف وهم يستمتعون في ذلك أما غالبية الإناث فينصب اهتمامهن 
على المسلسلات ذات الطابع الإنساني. 
تحاول نسبة كبيرة من المبحوثين (ذکورا وإناثا) محاكاة الأبطال والشخصيات التي 
نستهویهم» وإذا علمنا أن غالبية أبطال هذه المسلسلات هي شخصيات غربية» صنعت بناء 
علی تقالید الغرب. فان هذا الامر بعد من آهم سلبیات التلفزیون علی مجتمعنا العربي 
ا ا ار ا ای اه ا 
إلا أن ذلك لا يؤدي بالضرورة إلى تقوية الروابط الاجتماعية بين أفراد الأسرة . 
SS‏ 
(3096) قدّمت متابعة التلفزیون علی حل الواجبات الدرسية, اٍذ تعارض الامران معا 


* عامر عوض اللّه. «الادمان التلفزیونی وآثره على الأطفال». (فلسطین: مركز إعلام الطفل الفلسطینی, 2003) 


صوانحر الأعلام ال وی ۲۰۱ 


4- دراسة " علیان الحولي " (2004) 


هدفت الدراسة إلى التعرف على القیم التضمنة في آفلام الرسوم التحركة من خلال تحلیل محتوی 40 
فیلما واستطلاع رأى عينة عشوائية شملت (100) أم من محافظة غزة. مستخدما النهج الوصفي 
التحليلي ومنهج تحلیل الحتوی. واستخدم الباحث الإحصاءات الوصفية من تکرارات ونسب متوية. 

آهم النتائج بالنسبة لرأي الأمهات: 


1. کشفت النتائج عن ایجابیات الرسوم التحركة ووجود قیم مثل "التعاون. والصدق. 
والأمانة" بنسبة (1396). و"الطلاقة اللفظية " بنسبة (۰)1296 و"الخیال الواسم " 
بنسبة (12%)» و "القدرة العقلية" بنسبة (10%)» و "مساعدة الآخرین" بنسبة 
(1090). 
کشفت النتائج عن آهم سلبیات الرسوم التحركة مثل "العنف والجريمة " بنسبة 
(۰)18.896 "اضاعة الوقت " بنسبة (17%)» و " العدوان " بنسبة (1096). 

آهم النتائج بالنسبة لتحلیل الأفلام: 


3. آظهرت النتائج أن آهم القیم الايجابية هي "التعاون " بنسبة (1496)» ثم "الصبر والاحتمال" 
بنسبة (1196)؛ و " الفردات اللغوية " بنسبة (990)» يليها "آنماط سلوكية ايجابية " بنسبة (990). 

4. آظهرت النتائج أن آهم القیم السلبية هي "العدوان والعنف" بنسبة (1690)» ثم 
" الانماط السلوكية السلبية " بنسبة (1296)» يليها القیم السلبية بنسبة (1196)» يليها 
" الطقوس المختلفة " بنسبة (8%). 


* علیان الحولي. «القیم المتضمنة في آفلام الرسوم التحرکة». (غزة: مؤتمر التربية فى فلسطین ومتفیرات العصر الجامعة الاسلامبة. كلية التريبة, 2004). 


لار داهرب... نمی تناعن لوق 


5- دراسة "زياد الجرجاوي" (2006) 


سعت الدراسة إلى حل الجدال القائم بين مؤيدي التلفاز وبين معارضيه من حيث أهمية دوره في تدعيم 
القيم للطفال. وتعد هذه الدراسة من الدراسات القلائل التي تناولت دور التلفاز في تدعيم القيم التربوية 
لدى الطفل الفلسطيني وذلك باستخدام المنهج الوصفي التحليلي. 
وانحصرت الحدود الزمنية للدراسة من عام 2004 وحتی نهاية 2006 فيا انحصرت الحدود الكانية 
في محافظة غزة, واعتمدت على استمارة الاستبيان كوسيلة لجمع البیانات. وذلك بالتطبیق على عينة من 
الأمهات العاملات في رياض الأطفال. 
أهم النتائج: 

0 أن ال الیعد د الأول والمتعلق في "القیم العلمية " احتل الرتبة الأولى في 

0 لنتائج آن البعد الثاني وی ' القيم الجمالية " احتل المرتبة الثانية في 

البرا مج التربوية التلفزة وذلك بوزن نسبي قدره (6890). 

آظهرت النتائج أن البعد الثالث والتعلق في "القیم الوطنية " احتل الرتبة الثالثة في 

البرا مج التربوية التلفزة وذلك بنسبة (6390). 

آظهرت النتائج أن البعد الرابع والتعلق في "القیم الدينية " احتل الرتبة الأخيرة في 

البرا مج التربوية التلفزة وذلك بوزن نسبي قدره (6290). 


* زياد جرجاوي.. دور برامج الأطفال التلفزة في تدعیم قیم الطفل الفلسطيني من وجهة نظر بعض العاملات في 
ریاض العاملات". (قطاع غزة: جامعة القدس الفتوحة. 2006). 


6- دراسة "عائشة الشهري" (2009) 


هدفت الدراسة إلى إبراز بعض القیم التي تحملها آفلام الرسوم المتحركة الوجهة للأطفال من خلال تحلیل 
عينة متهاء وایضاح آضرارها علی قیم الطفل وتربیته الاسلامية وارتباط ذلك الضرر بخصاتص النمو 
الديني والعرفي في مرحلة الطفولة. 

اعتمدت الدراسة على النهج التحليلي والوصفي. وانحصرت حدود الدراسة الوضوعية في عينة من 


آهم النتائج : 
ECT‏ م 

شکلت القیم الايجابية نسبة (2690). 
القيم السلبية الخالفة للقیم الإسلامية تفوق بكثير القيم الايجابية في هذه القناة, وهي 
لیست الا نموذجا نا بيك في القنوات العربية الخصصة للاطفال. 
الت الأبرز في الافلام عينة الدراسة في الجنس, العنف. الشرك يالله السحرء وهي 
قیم تتعارض مع جوهر التربیه الاسلامية القائم على التوحید وتتعارض مع الاخلاق 
الاسلامية وهذا مؤشر خطیر ينبغي الانتباه له واتخاذ اللازم حیاله. 


* عائشة الشهري. «ماذج من القیم التي تعززها آفلام الرسوم المتحركة اخصصة للأطفال من وجهة نظر التربية الاسلامية. 2009) 
». (رسالة ماجستیر منشورة. جامعة أم القری. كلية التربية. قسم التربية الاسلامية والقارنة.2009) 


صوانحر الأعلام النر وی ۲۰۱ 


7- دراسة " ایمان آبو عرام " (2012) 


هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على تقویم برامج الاطفال عبر اذاعة وفضائية الأقصی في ضوء 
مفاهیم حقوق الطفل التضمنة في مقررات حقوق الانسان بوكالة الغوث وقد استخدمت الدراسة النهج 
الوصفي التحليلي حیث تضمن آسلوب السح. واشتملت عينة الدراسة على مقررات حقوق الانسان التي 
درست لطلبة الصفوف الثلاثة الأولى من الرحلة الاساسية الدنیا - للفصل الدراسي الثاني من العام 
الدراسي(2010م/ 2011م). 


آهم النتانج: 


ه٠‏ البرامج الاذاعية التمثلة في برنامج (آفنان وآغصان) وجد أن مفاهیم الحق جاءت في 
الرتبة الأولی وحصلت على نسبة (4390). وتلت ذلك مفاهیم الحق في الحياة في 


الرتبة الثانية بنسبة (3690). ثم جاءت مفاهیم الحق في الكرامة في الرتبة الثالثة 
بنسبة (3290)» وفیما یخص البرامج الفضائية فتنقسم اٍلی برنامجین: 
(أطفال الأقصى)» حيث وجد أن مفاهیم الحق في الحياة جاءت في الرتبة الأولی 
E EE‏ (4390), وتلت ذلك مفاهيم الحق في الحرية في المرتبة الثانية 
بنسبة (3990). ثم جاءت مفاهيم الحق في الكرامة في المرتبة الثالثة بنسبة (32%). 
(رواد الغد) حيث وجد أن مفاهيم الحق في الحرية جاءت في المرتبة الأولى وحصلت 
على نسبة (37%)» وتلت ذلك مفاهيم الحق في الحياة في المرتبة الثانية وحصلت على 
نسبة (35%)» ثم جاءت مفاهيم الحق في الكرامة في المرتبة الثالثة بنسبة (3096). 


* إيمان أبو عرام.«تقوم برامج الأطفال عبر إذاعة وفضائية الأقصى في ضوء مفاهيم حقوق الطفل المتضمنة في مقررات حقوق 
الإنسان بوكالة الغوث".(غزة, الجامعة الاسلامية. كلية التربية). 


الما على الدراسات الاح 


یبرزها في النقاط التالية: 


1. غلب على الدراسات التي تعرضت للبرامج التربوية التلفزة تناولها مواضیع مثل القیم 
في برامج الأطفال والرسوم التحركة» والحدیث عن أثر التلفاز بشکل عام على الا طفال. 
فیما لم يجد الباحث في حدود اطلاعه أية دراسة تناولت تحلیل القیم التربوية في برامج 
محددة في الفضائیات الفلسطینیة. 

2. استخدمت غالبية الدراسات التي تناولت مواضيع اثر التلفاز التربوي على الا طفال منهاج 
السح اليداني, والنهج الوصفي كما اعتمدت على المقابلة والاستبانة كأداة لجمع البیانات. 

3. غلب على الدراسات التي تناولت موضوع الأطفال مواضیع مثل دور برامج الأطفال 
التلفزة في تدعیم قیم الطفل الفلسطيني من وجهة نظر بعض العاملات في ریاض 
الأطفالء الوظائف التربوية للتلفزیون الفلسطيني من وجهة نظر طلبة الدراسات العلیا 
بمحافظة غزة. القیم التضمنة في آفلام الرسوم التحركة. نماذج من القیم التي تعززها 
آفلام الرسوم التحركة الخصصة للطفال من وجهة نظر التربية الاسلامية, آثر مشاهدة 
البرامج الفضائية على الهارات الاجتماعية, الادمان التلفزيوني وآثره على الا طفال. 


لار ررمری... نمر تناعن لوق 


4. ار رار او cd‏ 
الأطفال في تدعيم قيم الطفل الفلسطينيء وذلك من وجهة نظر الأمهات العاملات في 
رياض الأطفال. 

اا رل را دا را ی ای ای ار 
ااا 

6 ظهر للباحث أن هناك مشكلة حقيقية في تقديم الفضائيات الفلسطينية للبرامج التربوية, 
وهذا ما عمق أهمية الحاجة لإجراء الدراسة. 


7 نلاحظ أن جميع الدراسات السابقة لم تعط اهتماماً مباشراً لوضوع القيم التربوية في 
برامج الأطفال التربوية على القنوات الفلسطينية. 


سناد الا حك من الب اسات السابفة 


8. آفادت الدراسات السابقة في بلورة مشكلة هذه الدراسة. وإضافة العديد من التعديلات 
عليها وفقا للنتائج التي توصل إليها الباحتون. والأساليب التي انتهجوها في إجراء 
دراساتهم. 

9. ساعدت الدراسات السابقة في تعديل صياغة بعض الاسئلة. وذلك عبر تقديم معلومات 
عن البرامج التربوية للأطفال. 

10. 2:21 التحلیلالتعلقة 
تا 

11 يفيد التنوع في الدراسات السابقه في مناقشة نتائج هذه الدراسة وتعمیق التحلیل 
رك على ضوء النتائج التي توصل إليها الباحتون في مجتمعات متباینة. 


نساولات الدراسة: 


ما هي طبيعة القيم التربوية في برنامج "شارع سمسم ٩"‏ 
TT‏ 

ما طريقة عرض القيم في برنامج " شارع سمسم ٩"‏ 

ما طبيعة الأفكار المركزية للقيم التربوية في برنامج "شارع سمسم"؟ 

ما نوع الحدث الذي يقدم من خلال القصة في البرنامج؟ 

ما الشخصیات التي تقدم العلومات والقیم داخل البرنامج؛ 

ما الاشکال القتية التي قدمت من خلالها القیم التربوية لیرنامج "شارع شمسم ٩"‏ 
ما الفترة الزمنية التي استغرقتها القيمة والعلومة في البرنامي؟ 

ها اف شا( 

هل القیم التي یقدمها برنامج " شارع سمسم " مناسبة للمجتمع العربي والاسلام؟ 


صوانحر الأعلام النر وی ۲۰۱ 


الإطار المنهجى للدراسة : 
يتمثل التصميم المنهجي للدراسة على النحو التالي: 
1: نوع الد راسةر۱ 


استخدم الباحث المنهج الوصفي التحليليء والذي يعرف بأنه "دراسة أحداث وظواهر 
وممارسات قائمة موجودة اه للدراسة والقياس كما هی دون تدخل الباحث فى 


مجرياتهاء ويستطيع الباحث أن يتفاعل معها فيصفها ويحللها". واستخدم الباحث 
منهج تحلیل الحتوی والذي يعني " مجموعة الخطوات النهجية التي تسعی الی اکتشاف 
المعاني الكامنة في الحتوی والعلاقات الارتباطية بهذه المعاني. من خلال البحث الكمي 


7 ا الا 1 را 
استخدم الباحث الأدوات التالية بشکل رئيسي لجمع بیانات الدراسة: 
او تخالل المضوون: :(Content Analysis)‏ 


وذلك بشقيه الكمي والكيفي؛ للتوصل إلى المحتوى الكمي والمحتوى الظاهر لعملية الاتصال؛ لاستخلاص 
البيانات التى تساعد فى التعرف على نوعية المضامين والموضوعات المنشورة حول أزمة الدراسة. 

ويعرف "كلوز کربندورف " تحليل المضمون على أنه أحد الأساليب البحثية التي تستخدم في تحليل المواد 
الإعلامية بهدف التوصل إلى استدلالات واستنتاجات صحيحة "۷۵110 " ومطابقة في حالة إعادة البحث أو 


التحليل 12601162516 حيث يعتبر تحليل المحتوى الوسيلة الأساسية للكشف عن المضمون والشكلء وأشياء 
تتصل بذكاء المصدر وقدراته وشخصيته ودوافعه واتجاهاته وقيمه. 


أو الضمون الصريح للمادة الإعلامية وصفا موضوعيًا وكميًا (۲). 

وتم اختيار وحدة الكلمة والموضوع والفكرة كوحدات للعد والقیاس؛ لأنها تمكن من الحصول على الأرقام 
والبیانات۳)» التى توضح طبيعة المعالجة واتجاهاتهاء وذلك من خلال تحليل جميع المواد الصحافية المتعلقة 
بالأزمات. 


1- عليان الحولي. «القيم المتضمنة في أفلام الرسوم المتحركة». (غزة : مؤتمر التربية في فلسطين ومتغيرات العصر الجامعة الإسلامية. 
كلية التربية, 2004). 
2- عاطف عدلي العبد. «تصمیم وتنفیذ استطلاعات وبحوث الإعلام والرأي العام: الاسس النظرية والنماذج التطبيقية». (القاهرة: دار 
الفکر العربي, 2003م). ص: 42. 
Arther Asa Berger. «Media Research Techniques», 2۳۴ ed , (London sage Publication 1994) 2.85 - 119.‏ -3. 


لرن اریہ .. نمر تفاعن لوق 


حد ود الدراسة: 


الحدود الموضوعية: 
قتصر الباحث في الدراسة على تحلیل القیم التربوية الوجودة في عينة من برنامج "شارع سمسم " النسخة 
الفلسطنبة. 


الحدود الزمنية: 


gl‏ ل اس ا ا 


مصطلحات الدراسة: 
ی الدراسة عدا من ال لا فا الذي نت ع الا للقياء ان اا ال 


شارع سمسم: هو نسخة عن البرنامج العالمي المعروف ب " سيسامي ستريت " (أع©5]1) 256531126 
والذي ساهم في تثقیف آعداد كبيرة من الأطفال في أكثر من 120 دولة. منذ بداية عرضه 
العام 1969ء وقد كان تلفزیون القدس التربوي قد قام بانتاج الوسم الأول من البرنامج العام 
7و ویک ان مادروت الى عل امرك الك لد رل الاعات الاب ”ار اکن 
تنفیذ مشروع اکبر وعلی مدی آطول() " ويعد آحد البرامج التي تمولها الولایات التحدة في 
إطار العونة التي یقدمها الکونجرس والقدرة ب200 ملیون دولار للوكالة الأمريكية للتنمية 
الدولية. ولکنه توقف في آکتوبر الاضي 2 

القیم التربویة: هي الأحکام. والبادی التي یتعلمها الفرد من خلال عملية التنشتة الاجتماعية السليمة 
وتنبع من الدین, والعرف, وفلسفة الجتمم. وتؤدي إلى السلوك السوي, في الواقف الختلفة, 
ويستطيع التمییز من خلالها بين ما هو مقبول» وغیر مقبول اجتماعیا! 


برامج الأطفال التلفزيونية: هي البرامج النتجة والتي تحمل مضامينء وقيماً انسانية. اجتماعية, 
تن ی 9 
والتثقية : 2 


القيمة الدینیة: تم فيتوجیه فد ای ما وا ا لاهري, ا 
على العالم الذي یعیش فیه, وهو یحاول ربط نفسه في هذه القیمة(5 


القيمة الوطنیة: مجموعة من الوجهات الوطنية التي تعبر عن الانتماء والولاء وحب الوطن وقیاداته 
بت ونر هد لے خصیته و سلو که(9: 


1 من موقع منصات. ۵5561.00۲0 WW." e^‏ بتاریخ 2013/1/31 


2 من موقع وكالة فلسطین الیوم,۱۱۱0://0۵۱۱002۷.05 بتاریخ 2013/1/31. 

3 نوف العتيبي. «القیم التربوية في قناة اجد للأطفال, دراسة خليلية لبرامج القناة».(السعودیة:جامعة الإمام محمد بن سعود 
الاسلامية. كلية الدعوة والٍعلام. 2010). ص11. 

4 نوف العتيبي. مصدر سابق. ص12. 

5 احمد بن منصور الیمین. «دور القیم الدينية في التنمية الاجتماعیة» دراسة ميدانية, (باتنه: كلية العلوم الاجتماعية والاسلامية. 
قسم علم الاجتماع والدمغرافیا, 2010). ص‌12. 

6 زياد جرجاوي«دور برامج الأطفال التلفزة في تدعیم قیم الطفل الفلسطيني من وجهة نظر بعض العاملات في رياض الاطفال "(قطاع غزة: جامعة القدس الفتوحة, 2006).ص7. 


موانحر الأعلام اتوي ۲۰۱ 


القيمة المعرفية: تتمثل فى ميل الفرد إلى العلم وحب الاستطلاع لاكتشاف ما حول 

القيمة الاجتماعية: تتمثل فى اهتمام الفرد فى تكوين علاقات اجتماعية, والتعاون, التضحية, مساعدة 
كد > (8). 9 
الآخرین, احترام الکبیر 

القيمة الجمالیة: وهي تلك القیم التي تتمثل بما هو جمیل من ناحية الشکل. وكذلك ینظر الفرد إلى 
العالم الحیط به نظرة تقدیر من ناحية التکوین والتتسیق الشکلی 9 

القيمة الا قتصادیة: تتمثل في ميل الفرد إلى الثروة, والادخار والتملك, وقيمة العمل وحرف آخری(119 


جدول رقم (1): یوضح القضایا والوضوعات في برنامج " شارع سمسم " 


یتضح من الجدول السابق ما يلي: 
احتلت القضایا التربوية الرکز الأول في البرنامج بنسبة 3796 بینما آخذت الوضوعات التعليمية الرکز 
الثاني بنسية 34%. ثم القضايا الصحية ينسية ۰24060 وجاءت القضایا الديئية بنسية ضئلة بواقم 3%. 
ني بنسد ثم القضای ية بنسد وج يا البيئية بنسبة ضئيلة بواقع 
ذ تعلیق عام على القضایا والوضوعات في برنامج "شارع سمسم ": 
آوضح تحلیل القضایا والوضوعات في البرنامج إلى الآتي: 
1. ارتفاع في نسبة القضایا والعلومات التربوية وهذا يبدو إيجابياً للطفلء ویتوافق مع 
اا ال لبد اك ناس ا 
را را را ل اد را 
ومذا یتوافق مع الأهداف التعليمية لهذا البرنامج. وذلك لان البرنامج مصمم لتعلیم 
ل ل ل ل ل راف ل ا ا ا ا ل 
الوضوعات الصحية والبيثية علی الرغم من آهمية هذه العلومات للاطفال. 


7 جمال سلیمان.«دور الرسوم المتحركة وبرامج العرائس في التلفزیون في امداد الطفل الصري بالعلومات والقیم».(القاهرة: جامعة 
الزقازیق, کلية الاداب. قسم الاعلام. 2006).ص119. 

8 جمال سلیمان. مصدر سابق. ص19 1. 

9 احمد بن منصور الیمین. مصدر سابق. ص12 . 

0 جمال سلیمان. مصدر سابق. ص‌119. 


لار داهرب... نہر تناعن لوق 


جدول رقم (2) القيم في برنامج "شارع سمسم " 


BEE 
dT TT 
ويمكن استخلاص التفسيرات البحثية التالية:‎ 

3. ترتفع نسبة القيم المعرفية من بين القيم الواردة في عينة الدراسة إلى (65%)» مثل التطلع 
المع فه وا نکش اف هذا توافی م اهداف ار نام 

4. جاءت القیم الاجتماعية في الترتیب الثاني من بين القیم التي قدمها برنامج "شارع 
ae‏ بنسية 9 ECS E‏ التالية: EE.‏ اا خرن 

5. ا E‏ 
شکلت نسبة (596)» وهذا ظهر واضحا من خلال التعرف على الطبيعة الخلابة وامداد 
ااطفال بالاتشطة الجمالية مثل الرسم والوسیقی. 

6> جاءت القیم الدينية في الترتیب الرابع بنسبة (2%)» وهذا لا یتعارض مع آهداف البرنامج 
التي لم تذکر القیم الدينية. 

7 لم تذکر في البرنامج القیم الاقتصادية. على الرغم من آهمیتها في إحاطة الطفل بقضایا 
مجتمعية من خلال زيادة جرعات هذه القیم. 

8 لم تذکر في البرنامج القیم الوطنية بتاتاء على الرغم من آهمیتها في تنشتة الطفل على 
حب الوطن والتضحية في سبیله. وهذا يأتي نتيجة التحکم في البرنامج من قبل الوكالة 
الأمريكية للتنمية. وقد ثبت ارتباط البرنامج في السیاسات الأمريكية في النطقة إبان 
حصول فلسطین على مقعد عضو مراقب في الامم المتحدة, > حيث قامت الوکاله بقطع 
دس ی 


صوانحر الأعلام ال وی ۲۰۱ 


جدول (3) الفترة الزمنية للقیم والمعلومات 


يتضح من الجدول السابق ما يلي: 
الفترة الرمنية (1-2) دقيقة کما هو متوقم احنلت الصدارة بخسبة 7096 ویلغت الفترة الزمنية (3-4) دقائق 
ما نسبته 21% فیما ظهرت الفترة (7-8) دقاثق بنسبة 896, ثم الفترة (5-6) دقائق 096. 
ویمکن استخلاص التفسیرات البحثية التالية: 
1. جاءت الفترة الزمنية (1-2) دقيقة في الرتبة الأولى من بين الفترات الزمنية التي قدمت القیم 
والعلومات بنسبة (7096). وهذه النتيجة متوقعة في برنامج "شارع سمسم " حیث یعتمد 
على فقرات مختلفة في الحلقة الواحدة. وتختلف الفترة الزمنية باختلاف القوالب الزمنية. 
22 جاءت الفترة الزمنية (3-4) دقائق في الرتبة الثانية بنسبة (21%)» وتأتي الفترة 
الزمنية آطول بحسب الفترة التي یحتاجها البرنامج في تقدیم العلومات. 
3. جاءت الفترة الزمنية (7-8) في الرتبة الثالثة بنسبة (890)» بینما لم تصل الفترة الزمنية 
د (5-6) دقائق في عينة الدراسة من برنامج "شارع سمسم "۰ ویرجم انخفاض هذه 
ار ل E‏ 


جدول رقم (4) طريقة عرض القيم 


يتضح من الجدول السابق اعتماد طريقة العرض غير الباشر بنسبة ۰6996 فيما كان اعتماد البرنامج على 
طريقة العرض المباشر بنسبة 30%. 


ويمكن استخلاص التفسيرات البحثية التالية: 


"٠1‏ جاءت طريقة العرض غير الباشر في الترتیب الأول من طرق العرض بنسبة (6996). وذلك 
CE‏ ل ل 
يساعد على تثبيت المعلومات لدى الأطفال من خلال ربطها بأشكال فنية مختلفة. 

22 جاءت طريقة العرض المباشر في الترتيب الثاني بنسبة (30%)» حيث إن استخدام هذا الشكل 
رشاع على NUL N NLN‏ المعلر مات ISN‏ 
الشخصيات وذلك بقصد تعليم الأطفال السلوكيات الإيجابية وتفادي الجوانب السلبية. 


لعا داهرب... نمر تفاعن لوق 


جدول رقم (5) الأفكار المركزية للقيم التربوية 
الأفكار المركزية 
احترام الذات والآخرين 
يتضح من الجدول السابق ما بلي: 
تصدرت أفكار تحضير الطفل للمدرسة نسبة 5690, تلتها احترام الذات والآخرين بنسبة 16%ء ثم أهمية 
الصداقة بنسية 2696. 
ويمكن استخلاص التفسیرات البحثية التالية: 
1. جاءت الفكرة المركزية " تحضير الطفل للمدرسة" في المرتبة الأولى من بين الأفكار الزمنية وذلك 
بنسبة (56%)» وهذا يتوافق مع الأفكار والأهداف الرئيسية للبرنامج كونه تعليميا وترفيهيا. 
22 جاءت الفكرة المركزية " احترام الذات والآخرين " فى المرتبة الثانية وذلك بنسبة (2690)» 
وهذه النتيجة جاءت طبقا لأهداف البرنامج الرئيسية. 
3. جاءت الفكرة المركزية " أهمية الصداقة " فى المرتبة الثالثة من بين الأفكار المركزية وذلك 
بنسبة (1690). وهذه أيضا متوقعة لأنها من آهداف البرنامج الرئيسية. 


جدول رقم (6) أنواع الحدث 
أنواع الحدث تكرار % 
واقعي 62 87.4 
خيالي 9 12.6 
الجموع 71 100 
كنا هو راضم نتصدر نسبة الا حداث ال اقا للرتة الاولی بواقم 8/76 ظتها الأحدات الخيالية رة 


0 . 
ويمكن استخلاص التفسيرات البحثية التالية: 


نی ای ی ار را 
نسية (۰)8790 وهذا يرجع إلى رن معظم أحداث حلقات "شارع سمسم " تدور حول 
TS‏ الا يا ا سار ل لسن الاقم دروا 
038 ا ا ا 35 
القصص. 

اناا ا 
النتيجة إيجابية ومطلوية. 


موانحر الأعلام ال وی ۲۰۱ 


جدول (7) الشخصيات التي تقدم المعلومات 


يتضح من الجدول السابق ما يلي: 

اعتمد البرنامج على شخصية كريم في تقديم القيم والمعلومات بالدرجة الأولى حيث بلغت النسبة 2390 وتلتها شخصية حنين بنسبة 
0 ثم شخصية آنیس1096, وبدر بنسبة 1096, ثم شخصية سليم بنسبة 496 بالمقابل اعتمد البرنامج على الأطفال المشاركين بنسبة 
27%. 


ويمكن استخلاص التفسيرات البحثية التالية: 

1 دور الاطفال الشارکین في البرنامج بالرتبة الأولی من بین الشخصیات 
للاطفال. 

2 جاء دور کریم في الترتیب الثاني من بين الأدوار التي آدتها الشخصیات في 
البرنامج بنسیة (2596) > وتیدو هذه النتيجة منطقية حيث أن برنامج E‏ 
سمسم " موجه آساسا إلى الأطفال وبالتالي یصبح دور دمية کریم على شکل 
"ديك " ۰ لقية. 

٩‏ اه اه ال 2 وا ادا و م۱۵ 
یتفق مع تفسير وجود شخصية کریم مع الفارق أن دمية حنين انسانية. 

4. جاء دور آنیس وبدر في الترتیب الثالث بنسبة (20%)» ویعتبر وجود هذه الدمی 
منطقیا کون البرنامج موجها للأطفال. 

5 جاء دور سلیم التاجر في الترتیب الرابع بنسبة (490)» ویلاحظ وجود الشخصیات 
ور ل 
NS‏ قاع على ريادة لاه لها وس هوله الشدكن. 


للع داهرب... نمی تفاكن لوق 


جدول رقم (8) الأشكال الفنية التي تقدم القيم والمعلومات 


يتضح من الجدول السابق ما يلي: 

1. احتلت أشكال الحوار نسبة 32%. وجاءت الرسوم المتحركة بنسبة 2796 تلتها الغناء 
والموسيقى بنسبة ۰2276 ومن ثم القصة بنسبة ۰1790 بينما المونولوج بنسبة 0%. 

لق 2 ریگ اتاد ااا ااه ا 

3. مثل الشكل الفني "الحوار " الترتيب الأول من بين الأشكال الفنية الستخدمة بنسبة تصل 
إلى (32%)» ويرجع الارتفاع إلى کون هذا البرنامج تعليميا ترفیهیا ويعمل على إكساب 
الأطفال القيم والمعلومات المختلفة, eS‏ 

4. وجاءت "الرسوم المتحركة " في الترتيب الثاني بنسبة (2790)» ويرجع هذا إلى التنوع 
في فقرات البرنامج من أجل الحفاظ على درجة انتباه الطفل كونها نوعا من التسلية 
والترفيه مما يؤدي في النهاية إلى تثبيت القيم والمعلومات لدى الأطفال. 

5. وجاء الشكل الفني "الغناء والوسیقی" في الترتيب الثالث بنسبة (22%)» ويرجع إلى 
استخدام هذا القالب إلى الرغبة في خفض حدة التوتر لدى الأطفال. 

6 . وجاء الشكل الفني "القصة" في الترتيب الرابع بنسبة (1790). ويعتبر الأسلوب 
القصصي أفضل الوسائل التي تقدم عن طريقها ما نريد أن نقدمه للأطفال سواء أكان 
ذلك قيما أم معلومات كما أن قص القصص يمتاز بالتشويق والخيال وربط الأحداث, 
والمعاني التي نريد بثها في نفوس الأطفال قد تكون في قصة واقعية آو خيالية. 

7 جاء الشكل الفني " مونولوج " منعدما في البرنامج. يبدو أسلوب المونولوج غير مستخدم 
في عينة الدراسة من البرنامج» ويرجع ذلك إلى عدم جدواه في برامج الأطفال. 


جدول رقم (9) القيم المناسبة للمجتمع العربي والإسلامي 


اا a‏ 
او وان وق 
تسس سس 


صوانحر الأعلام النر وی ۲۰۱ 


ل ال ول لماي ان فاه لد فا اد الا رن التي 1 32 ييا جاءة ۱ اف وله 
والإصرار في المركز الثاني بنسبة 1696 تلتها شكر الآخرين بنسبة 9% ومن ثم حب الوطن والدفاع عنه 
بنسبة 0%. 
ویمکن استخلاص التقسيرا ات البحثية التالية: 
ل 
3. جاءت قيمة "شكر الآخرين" في المرتبة الثالثة من بين القيم المناسبة, وذلك بنسبة (990), 
ا 
ول هذا یمود اليتاثر البرنامع بالجهه الداعمةوامي ال اال مرك اللنكمية". 


جدول رقم (10) القیم الغیر مناسبة للمجتمع العربي والإسلامي 


من القیم غير الناسبة للمجتمع العربي والاسلامي في برنامج شارع سمسم الخوف بنسبة 6696 والتجسس 
بنسية 33%. 
و 0 ات البحثية التالية: 
SS e‏ 
TT‏ 
2 جاءت قیمة النجسس قي الرتبة الثنية من بین القیم غیر الناسبة المجتمع العربي والاسلامي 
د هذا يتنافى مع اليم العربية والإسلامة. سه 


(لزكلن داهرب... ی تناعن جلرة 


النتائج العامة للدراسة: 


توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج من أهمها: 


1 


55 


احتلت القضايا التربوية المركز الأول في برنامج "شارع سمسم". بينما أخذت 
الموضوعات التعليمية المركز الثاني» تليها القضايا الصحية. ثم القضايا البيئية. 

تصدرت القيم المعرفية, تلتها القيم الاجتماعية. ثم الجمالیة. ثم القيم الدينية والوطنية 
بنسبة خضتئله. 

جاءت الفترة الزمنية (2 -1) دقيقة كما هو متوقع في المرتبة الأولی. وبلغت الفترة الزمنية 
)4 -3) دقائق ق في المرتبة الثانية, فيما ظهرت الفترة (8 -7) في الرتبة الثالثة, ثم الفترة 
(5-6) دقائق كانت معدومة. 

جاءت طريقة العرض غير الباشر في الرتبة الأولى بنسبة 69.4 /» فیما كان اعتماد 
البرنامج على طريقة العرض الباشر بنسبة اقل من الأولی. 

تصدرت آفکار " تحضیر الطفل للمدرسة " الرتبة الأولىء تلتها احترام الذات وااخرین. 
ثم آهمية الصداقة. 


توصیات الدراسة: 


1 


دن 


+ مه 


الدعوة إلى إبراز القیم الدينية والوطنية في قالب درامي مبسط للأطفال حتی تصل 
العلومة الیهم بطريقة سهلة ومع مشاركة الأطفال هذا القالب. 

تنویع الوضوعات والقضایا في برامج الأطفال لتنمية إدراك الطفل لواضیع مختلفة. 

ابتکار آسالیب وطرق جديدة لعرض فقرات البرامج ج التربویة» وذلك لتسهیل وصول 
العلومة للطفل وکسر الروتین الذي يؤدي إلى الملل في بعض الاحیان. 

تسهیل مشاركة شريحة واسعة من الأطفال في برامج الأطفال التربوية عينة الدراسة. 
البحث في العلاقة بين نوعية البرامج التربوية التي يشاهدها الأطفال وبين مستوی 
تفکیرهم الخلقي. 

SS TTT 

هولاء الا طفال ضحية افو الناقص. 


صوانحر اعلاه ال وی ۲۰۱ 


الیصادر وال ا 
أولا: المصادر: 


ثانياً: المراجع 
ا ا 


التطبيقية . (القاهرة الفکر ا 2003 
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4. عليان الحولي. ”القيم المتضمنة في آفلام الرسوم التحرکة". (غزة: مؤتمر التربية في 
فلسطين ومتغيرات العصرء الجامعة الإسلاميةء كلية التربية, 2004). 
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تال وح را الالو . رسالة ماجستير منشورة (جامعة آم القرى» 
كلية التربية» قسم التربية الإسلامية والقارنة, 2009). 

6. عامر عوض الله. "الادمان التلفزيوني وأثره على الأطفال“. (فلسطين: مركز إعلام الطفل 
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7 زياد جرجاوي. "دور برامج الأطفال المتلفزة في تدعيم قيم الطفل الفلسطيني من وجهة 
نظر بعض العاملات في رياض العاملات ". (قطاع غزة: جامعة القدس الفتوحة, 2006). 

2.8 محمود آبو دفء محمد عسقول. ”الوظائف التربوية للتلفزيون الفلسطيني من وجهة نظر 
طلبة الدراسات العليا بمحافظة غزة". (محافظة غزة: الجامعة الاسلامية. كلية التربية, 
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9 نوف العتيبي. "القیم التربوية في قناة المجد للأطفال» دراسة تحليلية لبرامج القناة". 

(السعودية: جامعة الإمام محمد بن سعود الاسلامية. كلية الدعوة والإعلام, 2010). 

ج. المواقع الإلكترونية: 
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لرن داهرب... نمی تفاكن لوق 


صحفي وكاتب وباحث مختص في النوع 
الاجتماعی وثقاقة الصورة. 

حاصل على بکالویوس قي الإعلام من جامعة 
اليرموك وماجستیر فى «النوع الاجتماعی» 
من جامعة بیرزیت. ` ۱ 
آول مس عبل دراه محصصه ع‌ الم اسلا ت 
التركية المدبلجة في الوطن العربي. 

حاصل على جائزة أفضل بحث تطبيتي 
في فلسطین لعام 2009 

وعلی جائزة المرتبة الثانية في مسابقة المقالة 
الثقافية من نادي خريجي جامعة الیرموك. 
EE,‏ مسابقة الل القتصيرة 
لطلبة الجامعات الأرددة من اتحاد الکتاب 


الاردنیین. 
اک ما كانه ا2 کات صم موی 
«رعاية ابداعات الشباب النلسطینی 


وس یا ا القدى ال مه 

عضو الف التاسيسية لموسته الل 

للا علا م والثقاقة. وعضو مجلس إدارتها. 
Mustafa_ b2008@hotm 7‏ 


مؤاتر ااعلاه المتربسوى ۲۱۱۳ 


الملخص 

هی اه ال او لد STG E OE‏ 
طوباس بالصورة. من خلال ٍجراء مقابلات معمقة معهم وطرح عدد من الأسئلة أهمها (مل 
تنحصر علاقتهم بالصورة في مجال الاستخدام. باعتبارها وسيلة تربوية. أم تتعداها باتجاه 
النظر للصورة کمصدر تربوي قائم بذاته. يحضر في النهاج لکنه لا ينحصر فیه؟). جاءت 
نتائج الدراسة, الاولی من نوعها فلسطینیا, لاف فالخلل لم یتعلق بحصر التعامل مع الصورة 
في الاستخدام. بل تعداه ليطال الاستخدام نفسه وما پرتبط به في الحصلة من إدراك لأهمية 
الصورة التربوية. وهى ما يؤكد ضرورة التفكير جديا في معالجة هذه الأمية في مجال ثقافة 
الصورة. ومن ضمن التوصیات لتحقیق لك الدعوة لعمل مراجعة تربوية تعالج مواطن الخلل, 
ولادماج موضوع ثقافة الصورة. في العملية التعليمية بمختلف مراحلها. وتقدیم تدریبات 
للمعلمین والعلمات في المجال تمدهم بأدوات لنقد الصورة لا انتقادهاء بما يدي للوصول الی 
علاقة صحيحة تقوم على التفاعل الايجابي مع الصورة. وبحیث یکون آساسها: الانفتاح لا 
الانغلاق» والحذر لا الخوف. ومن ثم التشارك في هذا الفهم وآدواته مع الطالب. > وذلکم هو هدف 
ار 


محو أمية نقافة الصورة: هو التعلیم والتعلم بشأن الصورة. الثقافة: ما یبقی للشخص بعد زوال 
كل المؤثرات علیه. الصورة: تمثیل لشیء. البحوون: هم العلمون والعلمات في هذه الدراسة. 


لحان داثرب... نمر تاجن لوق 


المقدمة 


أن يقول (75.590) من الشباب الفلسطيني أنهم يعانون من وقت الفراغ الكبير» فهذه مسألة خطيرة» لكن أن يكون 
التلفاز أكثر صديق يلجؤون إليه لقضاء فراغهم (31.990)- حسب الجهاز المركزي للإحصاء الفلسطيني (2005)- 
فهذا يجعل المسألة أكثر خطورة» وتستدعي الوقوف عليها؛ لأنها تفتح الباب على مصراعيه لهذا الصديق كي يتلاعب 
بعقولهم. بما يملك من طبيعة تواصلية لها قدرة على إشاعة الثقافة السطحية والاستهلاكية بدلا من تلك العميقة 
والإنتاجية (أديب خضور. 1999). تم هنا اختيار التلفاز كمثال ومدخل للحديث عن ثقافة الصورة التي تشكل 
تكنولوجيا الاتصالات والمعلومات ('101) حاضنة لها؛ فقد آصبحت التكنولوجيا حاضرة بقوة في حياة البشر عموماء 
تلعب دورا مهما في تنشتة هوياتهم الفردية» وبالتالي الاجتماعية. خاصة الشباب منهم (عادل بن الحاج رحومة» 
1 ولم تعد علاقة الانسان بهذه الوسائل» وتعتبر الصور من أهم منتجاتهاء مسألة اختیار» بل واقع ينبغي 
التعامل معه- استقبالا وارسالاء واستهلاکا وانتاجاء وأداة لفهم ال خرین والتحاور معهم- في كل قطاعات الحياة, بما 
فیها قطاع التربية والتعلیم» بل إن هذا القطاع هو الا کثر صلة بالتکنولوجیا واستخداما لها في أي مجتمع يريد مواكبة 
ما وصلت إليه الجتمعات التقدمة من تطور علمي, وثقافي» واقتصادي..الخ. 

لقد آصبحت الصورة بمتابة القائد التربوي الجدید. أو المؤسسة التربوية الجديدة. أو مؤسسة جديدة للتنشته 
الاجتماعية تاق موی لته ای الق كاللاسرة والدوسة حت اها دا ها على دورها 
التربوي. لقد فعلت ذلك. وأزاحت من الشهد القادة العروفین للثقافة. من علماء وفلاسفة ومفکرین وأدباء وقادة 
رأيء لتقدم قادة جدداء هم النجوم والشاهیر والاعلامیون» صنعتهم بفعل أضوائهاء وسحر بريقهاء وملمسها الناعم. 
وبما تملك من خصائص تعطیها القدرة. على الراوغة والباشرة» والحاورة والحاربة, والتخفي والظهور. ولسهولة 
الحصول علیهاء وسهولة استخدامها. وسرعة آدائها للغرض الراد منها (نهوند العیسی القادري 2008؛ حواس 
محمود. 2002؛ خضور, 1999؛ مصطفی حجازي, 11655.41998 & Patrick 2. Murphy. 2005: Grant‏ 
3 ). وبفضل من النحوية الخاصة لها حسب عبد الله الغذامي (2004) ء امتلکت الصورة سطوة اختزلت فیها کل 
مظاهر توحش وجبروت العولة وقدرتها على تخطي حدود الزمان والکان وتنوع التقافات والاًجیال. وعلیه ليس غريبا 
القول إننا نعيش وسط عالم من الصور (حسن حنفي» 2003 )» أو أن الصور تملاً علینا حیاتنا وتخلق واقعا جدیدا 
وفائقا (حجازي, 1998). لذلك. وبفضل من ربیبتها التي صنعتهاء وآصبحت تتمظهر بمظاهرها دون أن يملك أي منا 
القدرة على التفریق أيهما النتج -بکسر التاء- من النتج -بفتحها- آصبح لزاما علینا استقبال الصورء هذا الزائ الذي 
لا یستآذن قبل الزيارة» وعلیه لا بد أن نکون على دراية به» وعلی اقتدار معرفي آمام سطوته. والا امتلك دارنا وآصبحنا 
عليه ضیوفا بعد أن كان هو الضیف. وصنع واقعنا بعد أن صنعناه لخدمة هذا الواقع. 

يبدو المشهد السمعي - البصري العربي» ومنه الفلسطيني» في هذا الاطار. شديد القتامة؛ لآن الصور التي يتعرض 
لها شبابنا جلها قادم من برامج آجنبية. آو تحاكي ما هو آجنبي, وعليه فقد انصبت هذه الصور على تربة خصبة 
امتصاصها؛ فالواقع العربي» ومظه الفلسطيني» » يعاني من "ضالة مجالات الترویح والنشاط الاجتماعي في فترات 
الفراغ“ (مي العبد الله, 2007۰ 5 ومما يزيد الطین بلة, إضافة لغياب الندية في العلاقة الثقافية بين العرب والغرب. 
هو الخوف العربی من العولمة؛ ما حدا بالجیل الا کیر سناء ومعه الوسسة التريوية عموماء لواجهة التدفقات السلبية 
للعولة؛ بحکم التجربة والخبرة؛ ولآنه يخشى دائما على جيل الشباب العربي الأكثر استهدافا والأقل مناعة" (ساري 
سالم 2007: 332). 

ضمن هذا السیاق. وتحصینا للبیت الفلسطيني عموماء والنشء الجدید خصوصا اتخذت وزارة التربية الفلسطينية 
سلسلة من الاجراءات من أجل تمكين طلیتنا الاعزاء من مواكبة عصرهم واستیعاب نتاجه التكنولوجي من جهة, 
وجعله عنصرا فاعلا من مدخلات التنمية النشودة من جهة أخرى" (وزارة التربية والتعلیم. 2003)» فأدخلت مبحث 
التکنولوجیا والعلوم التطبيقية إلى مدارسها کمادة إجبارية من الصف الخامس الأساسي وحتی الثاني ثانوي, وكثفت 
من استخدام الصور في مقررات الدراسة. وهنا تطرح آسئلة عديدة لیس آقلها مشروعية تلك التي تحاول استکشاف 
علاقة العلمین بالتکنولوجیاء وتحدیدا في هذه الدراسة التي تسأل حصرا عن علاقتهم بالصورة بوصفها أحد آبرز 
منتجات التکنولوجیا؛ ولا للصورة من دور تربوي بالغ الأهمية. 


صوانحر الأعلام النر وی ۲۰۱ 


مس الدرايية. 


il 

في مديرية تربية طوياس» بوصفهم عينة متوفرةء بالصورة. عبر الإجابة على السوّال التالي: هل تنحصر 

علاقتهم في الصورة بمجال الاستخدام» باعتبارها وسيلة تربويةء أم تتعداها باتجاه النظر للصورة كمصدر 
تربوي قائم بذاته» يحضر في المنهاج لكنه لا ينحصر فيه؟ 


اهمية الدراسة: 


تكمن أهمية الدراسة فيما يلي: 

1 معرفة. واستقصاء. واستكشاف طبيعة العلاقة التي تربط عددا من معلمي ومعلمات 
الدارس في مديرية تربية طوباس. بوصفهم عينة متوفرة. بالصورة» عبر الإجابة على 
السؤال التالي: هل تنحصر علاقتهم في الصورة بمجال الاستخدام, باعتبارها وسيلة 
ا تتعداها باتجاه النظر للصورة کمصدر تربوي قائم بذاته, یحضر في النهاج 
لکنه لا ينحصر فیه؟ 

22 ان الوضوع الذي تسعی الدراسة لعرفته هو علاقة العلمین بالصورة. ويأتي ذلك ضمن 
خبرتهم العملية في حقل التعلیم. > ویعتیر الطلية والحالة هذه جزء! آساسیا من الشهد. 
ل تسسا ل لكل السو م و كلو 
NT‏ وبخاصة في دراستهم, فضلا عن الفائدة التي سيجنيها 

3 ی ال و ای را ا ا 
بالصورة باعتبارها وسيلة تربوية ومصدرا للتربية في آن معاء وبالتالي تعزیز مواطن 
القوة وتلافي مواطن الضعف لدیهم في الجال. 

4 إن ثقافة الصورة هی نقافة العصر. وحضورها یطغی على کل مجالات الحیاة. ومن 
ل را ار ی e‏ 
یما ینعکس ایجابا علی هذه الجالات, ومن ضمنها قطاع التربية والتعلیم. ومن شأن 
النتائج المأمول الخروج بها الافادة بهذا الشأن» خاصة في السیاق الفلسطيني. 

ELC LEL هه ال‎ GS 
وعليه يأمل أن تشكل إضافة نوعية: تربويةء واعلامية» وعلميةء وبالمحصلة ثقافية للمكتبة‎ 
و‎ 

CSS sS‏ اس را ار ما مت لاف الطلة السو 
وصورة العلم من وجهة نظر الطالب. وصورة الطالب في نظر المعلم..الخ من هذه 

NS NCNM GT 
علاقة المعلمين مع صور بعينها على ضوء تعدد أنواع الصور.‎ 

8 قد تقید نتائج هذه الدراسة صناع القرار التربوي الفلسطینی خصوصا والثقافی, عموماء 
فى فلسطین باتخاذ قرارات إدارية ذات علاقة بالوضو ع. 


لار ررمری... نمی تناعن لوق 


اه الدرابية. 


سعت الدراسة إلى التعرف علی, واستقصاء. واستكشاف طبيعة العلاقة التي تربط عددا من معلمي ومعلمات 
المدارس في مديرية تربية طوباس» بوصفهم عينة متوفرة. بالصورة. عبر الإجابة على السؤال المركزي 
التالي: هل تنحصر علاقتهم في الصورة بمجال الاستخدام, باعتيارها وسيلة تربویة» آم تتعداها باتجاه 
النظر للصورة كمصدر تربوي قائم بذاته. يحضر في النهاج لكنه لا ينحصر فيه. ويرتبط بذلك الإجابة على 
الأسظة التالية: 

۰ ما هو مستوى إدراكهم لكثافة حضور الصورة في حياتنا؟ 

٠ه‏ ماهو مستوی معرفتهم بآنواع الصور؟ 

۰ ما هو مستوی معرفتهم بمصادر الصور؟ 

ه٠‏ ما هو مفهوم الصورة لدیهم؟ 

۰ ما هو مستوی معرفتهم بفوائد الصورة التريوية خصوصا والثقافية عموما؟ 

ه٠‏ ماهو مستوی تأثیر وسائل الاعلام على الطلبة وما مدی إدراك المعلمين لذلك؟ 

© ماذا یقول العلمون لطلبتهم حول استخدام وسائل الاعلام؟ 

© كيف یتفاعل العلمون مع الطلبة إزاء الصور التي یتعرضون لها؛ 

| هل هناك دال فى إدراك آهمية الصورة فر التعلیم. وما آسباب هنا الخلل, وما هي 

مصادره؟ 


آهداق الدراسة: 
سعت الدراسة إلى تحقيق ما يلي: 

 .1‏ معرفة. واستقصاء واستکشاف طبيعة العلاقة التي تربط عددا من معلمي ومعلمات 
الدارس في مديرية تربية طوباس, بوصفهم عينة متوفرة» بالصورة. 

2 الوصول إلى علاقة صحية. وصحيحة: ومتوازنة بين العلم والصورةء تقوم على التفاعل 
ای ار ایا بت ل ای اس ها ای سم 
الصورة: الانفتاح لا الانغلاق, والحذر لا الخوف» ومن ثم التشاراه في مذا الفهم وأدواته 
مع الطالب ليبني بدوره علاقة إيجابية مع الصورة بعیدا عن منطق التلقین» والسموح 
والمنوع. والرغوب والکروه» والحلال والحرام؛ فما تملکه الصور من سرعة في التدفق؛ 
والكثافةء والتنوع. وامکانات الوصول, یجعلها قادرة على تخطي کل الحدود. ولا سبیل 
ٍزاء ذلك الا ضبط هه الكرة التدحرجة من خلال الوعي والنقد الابداعیین اللذین یتلمسان 
الجوهر لا المظهرء والقيمة لا الفائض, والجمیل لا القبیح. وامكانية الانتاج لا الاستهلاك. 
والتفاعل لا إل ل لل فقط ك الشاعل اللا نينا على ال رالضورة 
وبين الطلبة والمعلمين على م والصورة. وفي المحصلة بين التربیة» والصورة, 
والاعلام بوصفه الدفيثة والحاضن الاکبر لها. 
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حد ود الدراسة: 
أجريت الدراسة في إطار الحدود التالية: 


ا ی ای 
الوصول الیهم من معلمين ومعلمات في مدارس مديرية تربية طوباس خلال الفصل 
الثاني من العام الدراسي 2012-2013 ووصل عده هوّلاء 20 معلما ومعلمة مقسمین 
بالتساوي بين ذکور واناث. 

2 . لم تقسم الدراسة العلمین والعلمات الذین تتتاولهم علی أساس مکان العمل الجغرافي- 

قرية ومدینة ومخیم وبلدة- لوجود تقارب کبیر. وعلی كافة الستویات. بين سکان منطقة 

طوباس. 

SD 

4. يمكن الاستفادة من نتائج الدراسة من أجل فهم أفضل للموضوع الذي تبحث فيه» ولعمل 
دراسات أخرى ذات صلة تستند إلى عينة ممثلة. 


دن 


عينة الدراسة: 


كما سبق الإشارة فإنها عينة متوفرة وتضم 20 معلما ومعلمة مقسمين بالتساوي بين الذكور والإناث (10 


الشکل 0 توزيع المبحوثبن حسب السمات العامة 


الدرجة العلمیة التخصص مرحلة التدريس سح سح 


الجموع 5 3 


لار داهرب... نہر تناعن لوق 


الإطار النظرى والدراسات السابقة 
أولا: الإطار النظري 


إن القولة الصينية الشهيرة "صورة واحدة خير من آلف كلمة " تعبر عن السلطة التي تختزنها الصورة بين 
جنباتهاء حتى لو كانت الأخيرة صافية ونقية وغير مقولبة أو لم تخضع لأي تحريف أو تشويه؛ ولكم أن 
تتخيلوا ذلك في أي مشهد ترونه في الطبيعة. على سبيل المثال. في هذه الحالة. ونحن مع هذا الشهد. أمامهء 
ووجها لوجه. سنكون مع جملة من الصور التي تتراءى لنا ونحن نراه, وهذه العملية تفتح الباب على مصراعيه 
للحديث عن الصورة كأحد أبرز مداخل الإدراك والتخييل؛ فحتى نفهم ما حولنا علينا أن ندركهء وهنا تحضر 
الصوررة کاداة مصرقية خصوصا اا ما علمنا آن اکثر من 7594 من العرفة التی قصال الانسان تأتیه عن طریق 
النظر. وعلیه تعتبر الوسائل التعليمية. وفي القلب منها الصور. آداة رئيسة للتلامیذ من أجل إدراك الطلوب 
من الدرس, وفهمه واستیعابه بشکل صحیح كما یقول صالح |سماعیل صالح الفرا (2008). في السیاق 
ذاته يحدد الغذامي (2004) خمس میزات لثقافة الصور تمنحها کل هذه السلطة/ السطوة. وهي قدرتها 
على "الغاء السیاق الذهني للحدث. السرعة اللحظوية. التلوین التقني. تفعیل النجومية. وتحویل الحدث إلى 
نجومية جديدة. القابلية السريعة للنسیان والغاء الذاكرة " (ص 12). بناء عليه آصبحت الصورة قائدا فکریا 
وثقافیا في الجتمع "لا تتمظهر بشکل طاغ كما تتمظهر في قطاع التربية والتعلیم. فالصورة في الدارس 
عنصر دال على ثقافة المدرسةء وهي في الکتب الدرسية ذات وظائف تربوية لها دلالاتهاء وفي الغرف الصفية 
تعد الصورة مصدرا مهما من مصادر التعلیم» وجزء! من الصادر التعليمية العينة " (ماجد حرب, 2008: 
8 ومن بين الفوائد العديدة لاستخدام الصورة في التعلیم: توضیح نص أو تتميمه» واکساب الطلاب 
سعة الخیال. واعلاء الحساسية الجمالية لدیهم. فضلا عن آنها یمکن أن تکون هي الوضوع ذاته لا أن یقتصر 
دورها على إضافة تفصیلات لهذا الوضو ع. 
عربیاء في العموم. كانت علاقة العرب في العصر الحدیث مع الصورة ملتبسة ومصدر شك في آن معا: من 
ناحية لا غنی لهم عنهاء وفي الوقت ذاتها يخشون منهاء ویسکن هذا الخوف کل بيت عربي على جيل الشباب 
الأكثر استهدافا والأقل مناعة وفق ساري الذي یقول: 

«تأخذ ذالمخاوفا لشعبية «مسميات دفاعية عريية» متعددة مثل: المحافظة علی العادات 

والتقاليد العربية الإسلامية الأصيلة في السلوك والملبس والمشربء كما تأخذ صورة 

التمسك بمجموعة المثل والمبادئ والأخلاقيات العربية الإسلامية (العزة والکرامة» الكرم 

والضيافة» الشهامة والرجولة» صون العرض والشرفء صلة الرحم وود ذوي القربی.. 

الخ). كما تأخذ ۰۰( صور امقارنه الدائمة بين «مقدسات» المجتمع العربي و«مدنسات» 

العوطة. وبين «ثوايته» و«متغیرات» العوطة» (ساري 2007 07). 
وحین نتحدث عن مخاوف العرب من العولة لا نبتعد عن موضوع الصورة لأنها آحد |فرازاتهاء بل عربتها التي 
تستخدمها فی اجتیاز الحدود الجغرافية» والثقافیة. 
واذا لم يعدم العرب وجود علاقة لهم مع الصورة, فهناك الصورة الذهنية الحسية في الشعر العربي لدرجة 
اعتبر فیها الشعر دیوان العرب فإن الصورة الیوم» كما یقول عدنان خوجة. هي دیوان الغرب ومجاله 
الحيويء آما العرب فلا یزالون خارج زمن الصورة "لم یسهموا في صناعة الصورة. ولم یدخلوا في مجالها 
التکنولوجي ولا الجمالي الراهن فاعلین ومثرین. وانما دخلوا في فضائها الحيوي مستهلکین " (2008: 
1 كما يشير الکاتب نفسه إلى العلاقة اللتبسة بين الصورة والقدس في عالنا العربي وکیف خلقت حالة 
من الارتباك فبعض الراجع الدينية "لا تزال تمنع الصورة من امتلاك حرية الحركة في فضائنا الثقافي 
رغم التطور التقني " (خوجة. 2008: 29). ويؤكد على الحاجة إلى "مشروع نهضوي یطال بنیتنا العلمية 
والتربوية قبل أن تصبح السافة التي تفصلنا عن الواقع العالي مسافة من العجز الداتم " (خوجة, 2008: 


صوانحر الأعلام ال وی ۲۰۱ 


0) فيما تنتقد أميرة عبد الرحمن منير الدين النظام التربوي العربي بسبب القصور الذي يعانيه في الجانب 
النوعي «من حيث غياب الفلسفة التربوية المتمثلة في الأهداف التربوية المرتبطة بدخول ثقافات متعددة على 
قمتها ثقافة الصورة» (2008: 116 -115) التي تعرفها الكاتبة بأنها «منظومة متكاملة من الرموز والأشكال 
والعلاقات والمضامين والتشكيلات والمعلومات النظمة» والتي تحمل خبرات ورصيد الشعوب الحضاري عبر 
الزمان والمكان» وتتصف بسماتها المميزة فهي نامية ومتجددة وذاتية وديناميكية. وهي نظام لظاهرة تنتقل 
بيسر وسهولة بين الفئات الإنسانية» (منير الدين» > 2008: : 120). 


وعربيا لا نغفل الإشارة إلى أن من ضمن آنواع الصور الشائعة عند العرب «الصورة الذهنية الحدسية». كما 
لا نغفل الإشارة إلى الصورة في الإسلام وتحديدا في القرآن الذي تعج آياته الكريمة بالصور التي تخاطب 
عقل ووجدان الإنسان على إطلاقه. وتدعوه للتفكير بمخلوقات الله والاستفادة من سنن الأولين. 
وإذا كان هذا هى حال الصورة عربياء فإنها لم تغب عن المشهد الفلسطينيء بل أخذت بعدا مختلفا بحكم 
خصوصية الحالة الفلسطينية» والاشتباك الفلسطيني المستمر مع الاحتلال الإسرائيلي» ومن هنا شكلت 
الصورة محور صراع إعلامي مع المحتل» فضلا عن الصراع معه الأرض لطرده. ولعبت دورا نضاليا 
للتعبئة وشحذ الهمم» من جهة» وللحفاظ على الذاكرة والهوية الفلسطینیتین» من جهة ثانية. ولشرح عدالة 
القضية الفلسطينيةء وإبراز الوجه الحضاري للشعب الفلسطيني كشعب يناضل من أجل حقه في الاستقلال 
ل مه ۱ ۱ 
بعد هذه التوطئة, لا مجال لتجاوز تقديم تعريف للصورة ولثقافتها وما يرتبط بذلك. إن كلمة صورة 2120160 
كما يقول أحمد وصيف ا الا ا اب شتقت من أصل لاتيني يتكون من 
مقطعين: المقطع الأول- Phos‏ ويعني الضوء والثاني- Graphis‏ ويعني فرشاة اللون» والمصطلح كاملا 
يعني الرسم بالضوء أو التمثيل بواسطة الخطوط أو الرسم“ (أحمد وصيف. 2008: :84( . واصطلاحا تعني 
الصورة “الكل المكتمل المركب الذي يشمل الجانب الحسي والعقلي والمعرفي والابداعي" "(غیور غي غاتشيف 
في منير الدينء 2008: 116). ومفهوما تقول منير الدين إن الصورة ”ليست إلا تعبيرا بصريا وإبداعيا يسلك 
سبيل التخيل وترجمة الأفكار بمعان مستمدة من البيئة الثقافية التي يتحرك فيها خطاب الصورة" (2008: 
7 ويمكن تقسيم الصور إلى الأقسام التالية: 
«الصورة البصرية العتادة» والصورة الذهنية المتخيلة في حالة اليقظة نتيجة لثقافة 
اجتماعية معينة, والصورة في الأحلام في حالة النوم بوصفها تعبيرا عن التمثيل العقلي 
للخيرة الحسية أو إعادة انتاج لهاء والصورة القولبة بدلالاتها المجازية. والصورة 
في العلاقة الأيقونية التي تمثل رموزا لمظاهر الوضوع الذي تمثله. والصورة المرئية 
الثابتة والمتحركة والمشهدية في كل وسائل الاعلام» والصورة في العالم الافتراضي, 
والصورة في الفنون الجميلة والتشكيلية والتطبيقية» (ديب علي حسن في منير الدينء 
8: 118). 
وهناك من يقسم الصور إلى ثلاثة أنواع: بصرية. وسمعية. وسمعية بصرية مثل سلمى زكي الناشف التي 
تقول إن الصورة هي «تمثيل للأصلء أو نسخة منه, مطابقة تماما له» (2008: 34). كما يقسم البعض الصور 
حسب العملیات التي تقوم بها وفقا لهدی آحمد زكي ولینا محمد علي قطان (2008) اللتین تحدئتا عن صور 
عقلية تتولی النشاط الذهني» وصور الخیال والادراك التي تتولی الجانب النفسي, والصور السمعية التي 
تدخل في إطار النشاط اللغوي. 
وضمن آنواع الصور. نجد الصورة المسطحة ذات البعدین» وثلاثية الأبعاد. والمجسمةء واليدوية» والالکترونية. 
وکما یقول وصیف فى معرض حدیثه عن التصوير الرقمی إن تکنولوجیا الوسائط التعددة Multi-Media‏ 
آتاحت "درجة عالية من السيولة الرمزية. یمکن من خلالها ترجمة الظلال والالوان والأضواء إلى نظیر هارموني 
من الألحان والأاصوات, وآن نستخلص من الأشکال تراکیبها النحوية وایقاعها للوسيقي (وصیف, 2008: 89) ۱ 


لرن داهرب... نمی تناعن لوق 


ثانا الدراسات ساره 


لم تعالج الدراسات التي اطلع عليها الباحث بشكل مباشر موضوع دراسته الذي يتناول علاقة المعلمين 
بالصورة. وهو أمر جيد يمكن أن يحسب لها؛ لإمكانية الاستفادة من نتائجها والإضافة العلمية التي يمكن أن 
تقدمهاء لكن هذا الغياب يضع عوائق أمامه لجهة صعوبة اختيار الأنسب من الدراسات السابقة للاستعانة بها 
في تحديد الإطار النظري للدراسة. ولبناء آداتها البحثية. وهنا كان القرار باختيار أقرب الدراسات ذات الصلة 
بالموضوع للاطلاع علیهاء حتى على قلتهاء ويشمل ذلك ما هي تطبيقية من الدراسات. وهي الآغلب. وما هي 
نظریة. وهي الأقل عدداء مع ملاحظة اضطراره لإيراد ورقتي عملء مع تبرير ذلك. 


فلسطينيا: 

أولا: دراسة ميدانية للدكتور اسماعيل صالح الفرا وهي بعنوان «مهارة قراءة الصورة لدى 
الأطفال بوصفها وسيلة تعليمية» وقدمت ضمن مؤتمر فيلادلفيا الدولي الثاني عشرء عقد في 
الفترة (24-26/4/2007) في جامعة فيلادلفيا في الأردن» ونشرت لاحقا ضمن كتاب صدر 
و 

ا ره وقد آظهرت نتائج 
و ا و تتم SS‏ 00 
لس ل رسمه لسوال مع وجوب لام [ملاشه ل E‏ 
مهارة قراءة الرسمة التوضیحیه عندما تا تقترن قراءة الرسمة بالتعییر عنها كتاية. 


ان دراسة الفرا علی غاية من الاهمية في الجال التربوي عموماء وعلاقة الصورة بهذا لجال خصوصا؛ الا آنها 
ری رم ری سا CCS‏ 
الذي یلحق بالطالب نتيجة عدم وضوح مثل هذه الرسوم. أو سوء اختیارهاء وما إلى ذلك من آمور تتعلق بقدرة 
التلامیذ على التعبیر عن تلك الرسوم وقراءتها قراءة صحيحة وكتابة ما فهموه منها. في القابل تتناول دراسة 
الماح ارفص ی او و لف ل را ان 
ل e‏ 
تعليمية. وهو التعامل مع الصورة کموضوع تربوي قائم بذاته, لا الاقتصار بدور الصورة على توضیح 
الوضوع أو إتمامه» وهو ما أكد عليه الفرا نفسه الذي آفاد الباحث من وجهة نظره الأخيرة هذه فتعززت لدیه 
القناعة بصوابية الطريق البحثية التي يسلكها. كما آفاد الباحث من الدراسة السايقة في صياغة آداته البحثية 
الخاصة بدراسته. وخاصة اعتماده معايير محددة في عملية الاستقصاء عن موضوعه. وهي هنا معايير 
تتعلق بتحليل الرسوم التوضيحية (علاقة الرسوم بأهداف الدرس ومحتواه. والأهميةء والناسبة. والواقعية. 
والوضوح. ومکونات الصورة وکتافتها). وفي مقاربة مختلفة عمل الباحث على صياغة آداته البحثية وقسمها 
إلى خمسة مستویات بواقع (14) فقرةء أو فرعاء أو جانباء لاستقصاء علاقة العلمین بالصورة. 

ثانیا: دراسة كل من لیلی رشاد البیطار وعلیاء يحيى العسالي العنونة ب «مفهوم التربية الاعلامية 
في کتب التربية الدنية والتربية الوطنية للمرحلة الأساسية في النهاج الفلسطيني» وعرضت خلال 
موّتمر عقد في جامعة النجاح الوطنية في نابلس خلال الفترة 17-18/10/2009 وجاء المؤتمر 
بعنوان «العملیة التربوية في القرن الحادي والعشرین: واقع وتحدیات». 

كما سبقت الاشارة في مقدمة هذا البحث فان تکنولوجیا الاتصالات والعلومات. ووسائل الاعلام واحد من 
آبرز تجلیاتها, والصورة هي حصان طروادة الجدید بالنسبة لهاء آصبحت بمثابة القائد التربوي في العصر 


صوانحر اعلاه النر وی ۲۰۱ 


الحالي؛ لذا فإن دراسة البيطار والعسالي ذات صلة بموضوع دراسة الباحث. لقد أظهرت نتائج الدراسة 
تركيز الاهتمام بمصادر الإعلام المقروءة في كتب التربية المدنية لصفوف السابع والثامن والتاسع؛ والمصادر 
الرئية في كتب التربية الوطنية لصفوف الخامس والسادس والسابع الأساسيةء وعليه كان الاستنتاج بأن 
التعامل مع مصادر الإعلام في هذه الكتب كان متفاوتا وغير ممنهج. وأوصت الباحثتان واضعي المنهاج 
بتضمين الكتب المذكورة والمواد الدراسية ذات العلاقة أنشطة تتعلق بالتربية الإعلامية وبشكل ممنهج. 

ثالثا: دراسة تعود لعلياء العسالي وقد نشرت في مجلة تسامح (العدد الخامسء السنة الثانية, 
حزيران 2004). وكانت الدراسة بعنوان «صورة المرأة في منهاج التربية المدنية للصف الأول 
الأساسي وحتى الصف السادس الأساسي». وأشارت نتائج الدراسة إلى أن صورة المرأة لم تكن ممثلة 
بشكل واضح وممنهج وعادل في المنهاج المذكور. 

رابعا: دراسة فى المجلة المذكورة سالفاء تناولت مى عمر نايف صورة المرأة فى منهجى اللغة العربية 
والانجليزية للصفين الرابع والتاسع. وكانت النتائج مشابهة لما خرجت به العسالي. 

وإذا بقي هناك شيء يمكن أن يقال بشأن الدراستين الأخيرتينء فإنه الإشارة إلى اشتراكهما مع دراسات 
عربية كثيرة في تتبع الصور النمطية التي يتم رسمها للمرأة العربية سواء في الكتب الدراسية أى غيرهاء 
والصورة النمطية هنا نوع مفاهيمي لا حسي كتلك الأنواع من الصور التي تم العرض لها في الإطار النظري» 
لكنها تستجير بالصور الماديةء وبأنواعها الختلفة» لتنميط دور المرأة» وللحد من مكانتها ودورهاء ومن المؤّكد 
أن ذلك يحمل في طياته الكثير من الإجحاف والتمييز بحقها؛ وهذا الوضوع غاية في الأهمية التربوية؛ لأن 
الصورة ال توا الال الا ست هي عه مراك و رجيات وسالوكيات سالبية توا ار 
وفلسطينيا أيضاء بقى هناك ورقتان, لا دراستان» وهما ليستا على صلة مباشرة بموضوع الدراسة: لكنهما 
تتقاطعان معها في الاطار. أي الإطار التربوي الذي تجريان فيه: الورقتان والدراسة هنا. سأكون مختصرا 
وسآذهب مباشرة للفكرة التي تسوغ لي الاستعانة بالورقتبن. وهي. وبشکل اه تناولهما لوضوع 
الحداثة التي لا يمكن بعد كل ما تقدم إغفال أو تجاوز أن الصورة آحد [فرازاتهاء وربما الافراز الا کثر سطوعا 
لها. بل عنوانها حسب الغذامي (2004). 

الورقة الأولى بعنوان «الحداثة الزائفة والتقافة التقلیدیة: منهاج التربية الدنية والثقافة الاجتماعية 
الزائفة» وهي ل رجا بهلول. والثانية بعنوان «حول إشكالية تحالف التلقيني والدني في الواقع 
التربوي في فلسطين» وهي ل إسماعيل ناشف. وقدمتا خلال المؤتمر الذي عقده مركز ابداع امعلم في 
رام الله في تموز 2007, وكان عنوانه (نحو اطار مفاهيمي واضح للتربية المدنية) . 

في ورقته. ينتقد بهلول المبالغة التي صور فيها منهاج التربية المدنية الفلسطيني المجتمع الفلسطيني بأنه 
مجتمع حدیث. بخلاف ما يتصف به هذا المجتمع من صفات تناقض صفات المجتمع الحديث- الغربي- 
معتبرا أن من شأن هذه الصورة المغلوطة وضع الطالب أمام فجوة هائلة بين الرؤية التي يقدمها المنهاج لما 
یجب آن کو وما هو کائن فكلا فتتولد لدیه حالة من تمزق الشاعر والحيرة. وعلی فا بدآه ال کل 
ناشف أو دل مسد ال لاغ را ال تل ادل مختلفة فى المدارس والجامعات الق 
داعیا إلى تحدي ذلك باللجوء إلى أنسنة المؤسسة الدرسية. ويحدد الطريق لذلك باستخدام استراتيجيات عدة 
من أبرزها: تكريس العلاقة التبادلية بين العلم والطالب. على النهاج التطبيق العملي للمفهوم المدرسي- أي أن 
يكون نقطة انطلاق لا نهاية بأي حال من الأحوال- وآن يخلق المشروع التربوي المشترك- بين المعلم والطالب 
والمجتمع- مساحات جديدة للخيال من خلال استخدامه لمنطق اللعب 0127 مقارنة مع منطق 83126 التي 
تعبر عن قوانين الواقع ”ثقافة السوق الاستهلاكية . 

ات اسر الاک على ار ها ایر ی خن رانا سایق الب ادها لاح کا علبي 
العلاقة التفاعلية التي يجب أن تقوم بين العلم والطالب عموماء وفي تفاعلهما مع الصورة خصوصا. وما 


ار عر داهرب... نمی تفاكن لوق 


يحكم هذه العلاقة هو منطق الفهم والقراءة والتحليل القائم على نقد الصورة لا انتقادها ووضع اللوم على 
مستخدمها أو إطلاق الأحكام القيمية عليها من نوع ايجابية آو سلبية. 


ا 


ا دراه ال خسن ال من اف الدراسات من وجهة نظر لا ااا وای 
جهة؛ ولان عینة البحث فیها کانت تتعلق بالعلمین, من 00000 انتقاصا 
من قدرهاء وانما هو توصیف اطبیعتها- آتها کانت دراسة نظرية لم پذهب صاحبها لاستکش اف الوضوع من 
وجهة نظر العنیین به, وهو الأمر الذي تحاول أن تفعله هذه الدراسة التي بين آیدینا. كما يؤخذ على الدراسة 
ذاتها أنها لم تعرض للصورة / المنتج بل للمنتج وهو وسائل الاعلام. إلا أن الصورة. كما سبق وذكرنا في 
غير مكان من البحث. هي من أهم منتجات التكنولوجيا الحديثة. ومنها وسائل الاعلام؛ لذلك يبقى حضورها 
مفترضاء وإن ليس بشكل مباشر أو رئيس. 

نشرت دراسة العوض في العد 163 من مجلة المعرفة الصادرة في أكتوير عام 2008 وكانت بعنوان 
«محو الأمية الإعلامية للمعلمين»» وناقشت فاعلية تدريب المعلمين للتعامل الواعي مع وسائل الإعلام من 
خلال ما دعاها الباحث «محو الأمية الإعلامية», أو «التربية الإعلامية», أو «الوعي الإعلامي». 

ومن ی سر را کل الا ما غا مهما ال رمد اا الا إلى ما دح 
هو أيضا «التربية الإعلامية»» وملخص هذا التعريف أنها تعني «التعلیم والتعلم بشآن الإعلام». وإدراكا من 
الباحث أن هذا التعريف يعبر عن المفهوم الكامن لعنوان دراسته هناء ارتأى أن يستخدمه كتعريف إجرائي 
لدراسته بعد تحويره» وبذلك يصبح التعريف الإجرائي الأقرب للمقصود بعنوان الدراسة- محو أمية ثقافة 
الصورة- هو التعليم والتعلم بشأن الصورة. وبهذا تختزن الأخيرة- الصورة- في جنباتها ميزتين: ميزة 
TS‏ تتضمنها بحد ذاتهاء حتی لو کانت مجردة. 

ار ار ری اسان وا رم 9 ات ی 
العارف الضخمة, لا مجرد تقاطع لهاء وهي: الدراسات الاعلامیة- الصناعات. والحتوی, وال ثار- والفکر 
الانساتي- کیف پستعرض الجمهور الرسائل ويبني و پشکل العاني- والتربیة- کیف نساعد الناس علی 
الوصول إلى العلومات. وتطوير العلومات فیصبحوا واعین ومتعلمین. 

لم یتفق الباحث مع صاحب الدراسة في هذا التوصیف جزافاء بل يراه مناسباء ویعکس مفهوم ثقافة الصورة 
التي آخذت عنوان دراسته. فحسب إيريت روغوف فان ثقافه الصورة حقل معرفي جدید «يحوي بداخله ما 
هو أكثر من دراسة الصور» (2003: 180 -164) ولتفسیر القصود بقولها هذاء تستعیر روجوف مصطلح 
«بيني» الذي يعني دخول آکثر من حقل معرفي على خط دراسة هذا الحقل- ثقافة الصورة- وهذا إن دل على 
شي». فهو من وجهة نظر الباحث. على القيمة التربوية التي تختزنها الصورة في داخلها. ما يستدعي تحلیلها 
والکشف عن أبعادهاء ودلالاتهاء والأهم الخطاب الکامن فیها. ومع العوض, وروغوف. يأتي حسن حنفي 
لیفصل القصود. ويجلي أي لبس بقوله إن «الصورة. [ذن» موضو ع مشترك بين علم النفس العرفي» والفلسفة 
والنطق. وعلم اجتماع العرفة. والانثروبولوجیاء والنقد الادبي. وعدید من العلوم الانسانیه والاجتماعیة» 
(حنفي, 2003: 22-27). وبين هذه العلوم الانسانية والاجتماعية لا يمكن إغفال التربية. كما يرى الباحث. 


رکا فإن استقادة الباحة كيرة من اهر نظر رت ل ذلك اک صلحيها على 
أنه من غير المکن. ومن غير المقبول في عصر التفجر الإعلامي أن يحدد العلمون» وحتى المؤسسة التربوية 
برمتهاء ما يتلقاه الطلاب من رسائل إعلامية متواصلة. > وعليه لم يبق إلا سبيل واحد هو تزويدهم بالمهارات 
التی تمکنهم من تفحص تاک الرسائل الاعلامية» واکسابهم استراتیجیات تحلیل الحتوی العلوماتی» وهذا 
الإشارة ضدن هاف الدراسة. 


مؤاتمر الأعلام ال وی ۲۰۱ 


إن ما ذهب إليه العوض في دراسته يفتح الباب على مصراعيه على دراسة سابقة لا يمكن للباحث تجاهلهاء 
وهي دراسة نظرية بامتياز تتناول حالة الانشغال والتوجس التي يبديها الإنسان العربي خوفا من الآثار 
ا الك لياس الاح ا و ا الك الثقافية رهد الدراسة 
لعادل بن الحاج رحومة ونشرها في العدد التاسع من فصلية إضافات عام 2010 وجاءت بعنوان «تنشتة 
الاد الف ا الا ع الا الا صالب والمعاوماتية. سرف الل عر الط ا الا 
الجمة الموجودة في الدراسة» فان الباحث يستفيد منها لجهة إدراك الشكل الجديد من التنشتة الاجتماعية التي 
يترعرع فيها جيل الشباب العربي وسط هذا الكم الهائل من الصور ووسائل التكنولوجيا؛ إذ هم» وحسب 
ا و ااا ا ا لله ا اا ا ا ا 
SS‏ 


SS 


تعقيب الباحث على الدراسات السابقة 


2 
تناولت موضوع الصورة وثقافة الصورة بشكل عام. أو في سياقات ومقاربات مختلفة. لكنها لم تعرض 
لموضوع علاقة المعلم بالصورة بشكل خاص. Ty‏ 
تركيزء وهو ما تفعله دراسة الباحث هذه. ومن ذلك تكتسب جدتهاء وأهميتهاء والإضافة النوعية التي تقد 

مع ذلك قدمت كل هذه الدراسات فوائد جمة للباحث في تحديد الإطار النظري لدراسته, ا سا 
خاصة لجهة تضمينها معايير اصطلح عليها الباحث فأسماها «آسسا». 


نوع الدراسة. ومنهجيتهاء وأداتها البحثية 
نوع الدراسة: 


تنتمي هذه الدراسة إلى حقل الدراسات الاستطلاعية التي تحاول أن تستطلع علاقة آو علاقات معينة. ظاهرة 
او ظواهر محددة, من اجل التعرف بشکل افضل علیهاء بما یخدم في النتيجة فهمها. وهنا یسعی الباحث 
لحرفة, واستقصام واستکشاف طیيمة العلاقة التي تربط عددا من معلمي ومعلمات الدارس في مديرية 
تربية طوباس, بوصفهم عينة متوفرةء بالصورةء عبر الاجاية علی السوال التالي: هل تتحصر علاقتهم في 
الصورة بمجال الاستخدام. باعتبارها وسيلة تربوية, آم تتعداها باتجاه النظر للصورة کمصدر تربوي قائم 
بذاته. يحضر في النهاج لکنه لا ینحصر فیه؟ 


منهجية الدراسة: 
زاوج فیها الباحث بين منهجین بحثيين: 


آولا- النهج الوصفي القائم على جمع العلومات والبیانات من الراجع والصادر ذات العلاقة 
لبناء الاطار النظري للبحث والساعدة في بناء آداته البحثية. 
ثانيا- النهج التحليلي الاستنباطي لما آوردته الأدبيات ذات العلاقة وصولا لنتائج البحث. 


ارعان ررمری... نمی تناعن لوق 


2 
أداة الدراسة: 


يستخدم الباحث في دراسته هذه المقابلة المعمقة كأداة بحثية؛ لآن هدفه. كما حدد ذلك في البداية. هو معرفة» 
واستقتصالى واستكقاف دلبيجة العلا ال قريظ عدا من مطلمى ومطمات الذارس في مديرية قروية 
طوباس, بوصفهم عينة متوفرة. إن هدف المعرفة هنا يتحقق بأداة بحثية تستطيع فهم ومعالجة والتحاور 
مع (الكيف) لا بأداة بحثية تركز على (الكم) فضلا عن أن الكم هنا ليس حاضرا لا من حيث العينة التي هي 

من (النوع المتوفر ضمن الوقت والإمكانيات المحددة للباحث)» ولا من حيث الهدف الذي ينحصر في إطار 
فهم العلاقة الموضحة أعلاه. وزيادة على ذلك. وبالتناغم معه. فان مشكلة الأبحاث الكمية هي استنادها إلى 
(الأرقام) للإشارة إلى وجود ظاهرة هنا أو هناك والتعامل معها ككيان مصمت تبني على أساسه استنتاجاتهاء 
وهو الأمر الذي لا تقنع به الأبحاث الكيفية. ولا الباحث هناء لأن كليهما يسعى إلى أشكلة موضوع البحث 
لضمان فهم أفضل له. وذلك عبر الكشف عما فيه من أنساق وعناصر. ويناسب ذلك. وفق ما تمت الإشارة 
سابقاء مع موضوع دراسة ثقافة الصورة باعتبارها حقلا معرفیا جدیدا؛ الأمر الذي یستلزمه أسئلة جديدة 
وتا ات معقاقة. 


أسشة الا 


تم صياغة أسئلة القابلة بما یمکن الباحث من تحقیق هدفه وهو (معرفة. واستقصاء. واستکشاف طبيعة 
العلاقة التي تربط عددا من معلمي ومعلمات الدارس في مديرية تربية طوباس, بوصفهم عينة متوفرة, 
بالصورة) والاجابة علی السوّال الركزي للدراسة وهو (هل تنحصر علاقتهم في الصورة بمجال الاستخدام, 
باعتبارها وسيلة تربوية. أم تتعداها باتجاه النظر للصورة کمصدر تربوي قائم بذاته» بحضر في النهاج لکنه 
لا ینحصر فیه؟) وما يرتبط به من أسئلة سبق الاشارة إليها. بناء عليه تضمنت القابلة (25) سوالا قسمت 
إلى (5) مستویات لفهم العلاقة المذكورة مع (13) فقرة أو فرعاء وذلك على النحو التالي: 


المستوى الأول: مستوی العرفة العامة 

المستوى الثاني: مستوى المعرفة التخصصة 

المستوى الثالث: مستوى إدراك تأثير وسائل الاعلام 

المستوى الرابع: مستوى التدخل 

المستوى الخامس: مستوى الخلل 
وإضافة إلى الاسئة ال (25) الشار إليها هناك سؤالان تقييميان استخدمهما الباحث لإجلاء أي لبس ولمزيد 
لقي راسد اتن تر ا لك E‏ بس د ول كر رح 
ومن بين أبرز أسظة البحث: 


(في حال تعلق الأمر باستخدام الطلبة للصور القادمة من وسائل الإعلام: ماذا تقول/ تقولين لطلبتك / 
لطالباتك؟) 


مؤاتمر الأعلام ال وی ۲۰۱ 


الا تج 
لقد لجأ الباحث. سعیا منه لتسهیل التعامل مع استجابات المبحوثينء إلى تقسیمها إلى قسمین: 


القسم الأول: یتناول الاسظة التي جاءت إجابات المبحوثين فیها انشائية. 

القسم الثاني: یتناول الأسئلة التي جاءت إجابات البحوثین فیها كمية. 
ومن أجل التسهیل عليه کذلك في التعامل مع إجابات المبحوثين عموماء ولقیاس مستوی هذه الاجابات, فقد 
قسم الباحث الا خيرة -الاجابات- إلى مستویات. كما سبقت الاشارة. وهي الستویات الخمسة التالية: 


الستوی الأول: مستوی العرفة العامة: وهو يقيس مستوی معرفة المبحوثين العامة 

-|طلاعهم- حول الصورة. من حیث (حضورها في حیاتناء آنواعهاء مصادرهاء تعریفها, 

وفوائدها). 

الستوی الثاني: مستوی العرفة التخصصة: وهو یقیس مستوی حضور الصورة في 

ل الس را سد اليس سان ار عا انسار 

هذا الحضور كافيا -يفي بالغرض- أم لا 

المستوى ا ل MT o‏ 

اا ا ا على ان ا لفل يا 

شا هل ود ال فا لس الت على ات 

الستوی الرایع: مستوی التدخل: وهو يقيس مستوی تفاعل البحوتین مع طلبتهم عندما 

یتعلق الأمر بالصور القادمة من وسائل الاعلام» ويسأل في هذا الاطار (ماذا یقولون لطلبتهم 

عن الاستخدام» وهل یحاولون تحلیل هذه الصور أو مناقشتها). 
ان استجابات البحوئین في هذه الستویات الا ري السابقة جاءت |نشائية في معظمهاء لذا فانها تقع في القسم 
الأرل من ا سیفت ار شار 3 

المستوى الخامس: مستوی الخلل: وقد تناول استقصاء. ومعرفه ما إذا كان هناك خلل فى 

إدراك آهمية الصورة في التعلیم. ثم انتقل للتعرف على آسباب هذا الخلل. ومصادره. وتجدر 

الاشارة إلى أن اجابات البحوتین في هذا الستوی سیتم ایرادها ضمن القسم الذي يتناول 

الاستجایات الكمية. 
ال ا ار ا ل ل ل ال شط ل ال ل ۱ 
المبحوثينء وهو القسم الذي يتناول استجاباتهم فيما يتعلق بالسؤالين التقييميين والسؤال المفتوح من أسئلة 
تال اام ل ل ات ONS‏ 
وأذكر هنا القاری هنا بأن هدف هذه الدراسة يتلخص فى معرفة. واستقصاء. واستكشاف طبيعة العلاقة 
التي تربط عددا من معلمي ومعلمات المدارس في مديرية تربية طوباس» بوصفهم عينة متوفرة» بالصورة. 
أما أسئلتها فتتعلق بالإجابة على السؤال الرئيسي (هل تنحصر علاقتهم في الصورة بمجال الاستخدام. 


باعتبارها وسيلة تربوية» آم تتعداها باتجاه النظر للصورة كمصدر تربوي قائم بذاته» يحضر في المنهاج لكنه 
لا ينحصر فيه؟ في حال تعلق الأمر باستخدام الطلبة للصور القادمة من وسائل الإعلام: ماذا تقول/ تقولين 
لطلبتك / لطالباتك؟) 


أما الأسئلة التي تتعلق بالسؤال الرئيسي وتتفرع عنه فهي: 


ما هو مستوى إدراكهم لكثافة حضور الصورة في حياتنا؟ - ما هو مستوى معرفتهم بأنواع الصور؟ - ما هو 
مستوى معرفتهم بمصادر الصور؟ - ما هو مفهوم الصورة لديهم؟ - ما هو مستوى معرفتهم بفوائد الصورة 
التربوية خصوصا والثقافية عموما؟ - ما هو مستوى حضور الصورة في عملهم (في البيثة الدراسية عموماء 
والنهاج خصوصا)»؟ - ما هو مستوى تأثير وسائل الاعلام على الطلبة وما مدى إدراك المعلمين لذلك؟ - ماذا 


ار عروم داهرب... نمی تناعن لوق 


ELL SS‏ ا ا 


القسم الأول: نتائج إجابات الأسئلة الإنشائية 


المستوى الأول: مستوى المعرفة العامة حول حضور الصورة في حياتنا 
SS‏ 
اا ال ااا عا ا ا ا ا الذي 
یعکس تقاوتا في مستوی معرفتهم الحامة, وخصوصا لجهة سحة اطلاع بحضهم حول الوضوع- تقافة 
الصورة وحضورها- كما هو الحال في البحوث رقم (12) الذي لم يحصر حضور الصورة في وسائل 
الاتصال الحديثة, بل قال |نها موجودة کذلك في وسائل الا تصال التقليدية, وهي بذلك- حسب رأیه- مو‌جووة 
في کل مجالات الحيا. وینسحب ما سلف علی للبحوثة رقم (14) التي انعکس حجم اطلاعها علی الوضوم 
یاوخب 000 O‏ 
لها والتحکم بهم. نفس الشیء بتطبق علی البحوثة رقم (18), وعرف الباحث آنها تخضم لتدریب مع 35 
۱ ار ار ی تا ی ار 
وا ار تیا ای اس یا ی اک 
و هر اراد را را و 1 
آولی للمشرو ع. 


إذن مستوی إدراك المبحوثين -معرفتهم. واطلاعهم- بالوضو ع یتفاوت بالنظر إلى تفاوت الالام الثقافي لكل 
منهم به, وهو یتناسب طردیا مع ذلك الأمر الذي انعکس في إجابتي المبحوثين (12) و (14) وکان الأفضل 
لدی (14) نظرا لخضوعها للتدریب بهذا الشأن. 

الستوی الأول: مستوی العرفة العامة بآنواع الصور 

إن مستوی معرفة المبحوثين بآنواع الصور لم يتأثر بالسمات العامة لهم- الجنسء الدرجة العلمیة. 
التخصص. مرحلة التدریس» وسنوات الخبرة- بل بمستوی اطلاعهم» وهذا یظهر جلیا بشکل خاص, آولا- 
لدی البحوثة رقم (19) التي قسمت آنواع الصور وفقا للأسس الموضحة آعلاه- من حیث الشکل, من حيث 
الحجم» والکونات- وهذا إن دل على شيء فانما على ثقافةء وهو الأمر الذي تشترك فيه مع البحوثة رقم 
(17) التي كانت آنواع الصورة لدیها (ثلائية الأبعاد. ذات بعدينء ثابتة. ومتحرکة). ونفس الشيء ينطبق 
على البحوثة رقم (5)» قدمت مقاربة مختلفة لأنواع الصور؛ عندما حددتها بالآتية: صور تعبيرية» تجريدية, 
رمزية. واضحة. تاريخية, أدبية» دينية» فلسفية, وفنیة. 


ذن مستوی [در لبحوتین سمعرفتهم. سد ع 


ل E‏ 
إن مستوى الام المبحوثين بمصادر الصور متفاوت. ولا تبدو هناك أية علاقة لذلك بتقسيمهم من حيث 
السمات العامة: الجنس, الدرجة العلمية» التخصص, مرحلة التدریس» وسنوات الخبرة» بل بمستوی الاطلاع 

(العرفة في الوضوع). 


موانحر الأعلام ال وی ۲۰۱ 


المستوى الأول: مستوى المعرفة العامة لمفهوم الصورة 


الشكل (ب) يبين تعريفات الصورة حسب المبحوثين 


كما هو واضح من الشكل (ب) -آعلاه- فانه يمكن تقسيم تعريفات المبحوثين للصورة إلى الاقسام التالية: 
8 19 20). القسم الثانی- تعريفات تتعامل مع الصورة كوسيلة تعليمية. ويعبر عن وجهة النظر المبحوثين 
(6 10 11). القسم الثالث -تعریفات تقدم ما یشبه النظرة النقدية للصورة» ویعبر عنها البحوثان (2.3 
۰ القسم الرابع -تعریفات ینظر آصحابها الی الصورة من الزاوية الحسية (7 و 9). آما القسم الخامس 
فیتضمن تعریفات آخری للصورة. ووفقا للتعریفات الذكورة فإنها جاءعت من مبحوثين متمایزین من حیث 
سماتهم العامة -الجنس, الدر جا العلمية, الا ختصاص, مرحلة التددریس» وسنوات الخبرة ما يؤكر عدم علاقة 
هذه السمات باآرائهم. وهو الأمر الذي یعود برآي الباحث إلى حجم معرفة کل منهم عن الموضوع» ومدی 
اطلاعه علیه. 

الستوی الأول: مستوی العرفة العامة لفوائد الصورة 

إن من نافل القول اعتبار أي من الفوائد الذكورة للصورة على لسان المبحوثين غير صحيحةء لکنها في 
الوقت ذاته غیر كاملة. وکما یتضح فی الجدول ذاته فانه یمکن تلخیص فوائد الصورة بما یلی: (مصدر 
والکان» تزید من قدرة الانسان على الادراك. لها دور مهم في ایضاح ما هو صعب مبهم. لها دور في 
تسهیل ما هو صعب. عنصر تنبیه» عنصر تحذیر. عنصر تثوير (شحذ الهمم). لها دور مهم في تنمية 
ا ی رت بر 
موقف معین. لها دور في تنمية التفکیر والقدرة على التعبیر. تعمل على ربط ما هو نظري بما هو عملي. 
اداة مهمة للتوئیق, لها دور في تصحیح ما هو خاطی لا تقوم بتفسیر الفهوم وتوضیحه وتسهیله» بل 
هي توسع من آبعاده). 

ومما هو لافت في فوائد الصورة وفق غالبية البحوثین هو ربطها حصرا پالتعلیم لغراض «سهولتها كوسيلة 
تعليمية. ولدورها في توضیح العلومة. وتسهیل فهمهاء وضمان رسوخها في آذهان الطلبة. وبالنتيجة 
تحقیق الهدف الراد من الدرس» بینما لا يبرز دورها بشکل لافت کعنصر جماليء أو باعث على الخیال. أو 
کمتمم للمفهوم. أو کمصدر توسیم لافاق وآبعاد هذه الفهوم. والأهم کمصدر مفاهيمي وتربوي قائم بحد 
فلاف فا 

ومما هو لافت أيضا انعكاس التدريب الذي تتلقاه | لمبحوثة رقم (18) في إدراكها لأهمية الصورة. وا لشمولية 
التي عبرت عنها في تحديد هذه الأهمية والت لتعبير عنها؛ فالصورة. كما تفهمها حافز» ومعرفة. وتفاؤل (قل لي 
يمكن أن آتعلم» أرني سأتذكرء أشركني سأتعلم). وهذا الجمع بين الوظائف الثلاث للصورة» حسب المبحوثة, 
وما رافقه من شرح» يضعنا مباشرة, ووجها لوجه مع النظام التربوي المتكامل والفعال. 


لعا داهرب... نمی تناحن لوق 


المستوى الثاني: مستوى المعرفة المتتخصصة حول (حضور الصورة في البيئة المدرسية) 

إن المبحوثين جميعا آجابوا بوجود الصور في البيئة الدرسية» لكن العدد الأكبر منهم (12) قالوا بأنها غير 
كافية. وتلاهم عدد من قالوا انها کافية (7)» وکان نصیب من قال انها «نوعا ما کافیة» واحدا فقط ومما 
هو لافت في تعلیقات البحوثین فان الصور تنحصر (بين الجدارية وصور الحائط) وترکز على (النظافة, 
والأخلاق الحمیدة) بینما یکاد یغیب الاهتمام بصورة المدرسة کمرافق. آو كأفراد (معلمین؛ ومدیر» وطلبة). 
لاسر اه 

المستوى الثاني: مستوى المعرفة المتتخصصة حول (حضور الصورة في المنهاج) 

إن جميع المبحوثين أكدوا وجود الصورة في النهاج. واعتبر أكثرهم (13) آنها موجودة بشكل كافء وقال 
(6) |نها موجودة لکن لیس بشکل کاف. بینما آشار مبحوث واحد فقط إلى آن وجودها كاف نوعا ماء وهذا 
یعکس نمو إدراك المؤسسة التربوية الفلسطينية لدور الصورة التربوي» وهو ما انعکس بدوره على حضور 
الصورة في النهاج الدراسي الفلسطيني على العکس من النهاج السابق في مادة العلوم» كما قالت إحدى 
TT‏ ال وت تاک هم عی اه لصو هقی اد له لاس دنا واس تکار دهم 
ام متا و کهآ ات ار الضف )لياس رمات ل لك على رو NEL‏ 
بالصور. بما فیها غرفة الصف. وإذا كان التطور ملحوظا في تضمين النهاج الفلسطيني للصورء وكذلك 
حجم الرضی عن ذلك. فان اعتبار (6) من المبحوثين من أصل (20) أن عدد الصور فيه غير كاف آمر يستحق 
اشر قف ی ا الع قدو ع ا ی ی ای 
وعلی ضوء ما سبق, یمکننا أن نستنتج أن استخدام الصورة فى التعلیم یکتسب أهمية آکثر في مراحل الدراسة 
الاولی- الأساسية- أكثر من المراحل العلیا- الثانوية- ربما لعلاقة ذلك بالستوی العمري والعقلی لدی الطلبة 
وحاجتهم لادراك الاشیاء آکش» عبر حاسة النظر» من آجل فهم امادة الدروسة واستیعایها والتعبیر عنها. 


الستوی الثالث: مستوی إدراك تأثیر وسائل الاعلام 

إن جمیع المبحوثين آکدوا تأًثیر الصور القادمة من وسائل الاعلام على الطلبة» ویتصدر التلفزیون هذه الوسائل 
في تأثيره» وما يبثه من آعمال درامية. خاصة السلسلات. ویلعب النجوم والشاهیر. لا سيما المتلون ولاعبو 
الرياضة. دور القدوة والثل الأعلى ونموذج للتقلید مع ما یحمله ذلك من انعکاسات معظمها سلبي وقد تکون 
خطيرة جدا علی حیاة الطلبة» ومقابل ذلك یتراجم دور القادة من الشهد. وتطفی علی نظرة البحوخین لتأثیر 
الصور القادمة من وسائل الاعلام النظرة السلبية. ویری البحوئون كذلك أن هذا التأثير السلبي إما يعبر عن 
میول لبعض الطلبة من ناحية. أو ل «التربية السيئة» التي یتلقونها في بیوتهم؟! 


الستوی الرایع: مستوی الندخل-مستوی تفاعل المبحوثين مع طلبتهم عندما يتعلق الأمر بالصور 
القادمة من وسائل الاعلام(ماذا بقولون لطلبتهم عن استخدامها) 

إن الصفة التي تغلب على رسالة المبحوثين- العلمین والعلمات- لطلبتهم حول استخدام الطلبة لوسائل 
الاعلام هي الصفة التحذيرية/ الوعظية التي یسکنها الخوف والدفاع مما هو سلبي» من جهة. والارشاد من 
جهة ثانية. كما رکزت هذه الرسائل على الجوانب السلبية لوسائل الاعلام آکثر من الايجابية, وغلب علیها 
صفة التعمیم دون التخصیص, والتأکید على آخذ ما یتناسب مع عاداتنا وتقالیدنا. وضمن هذه الآراءء يلحظ 
الباحث رآیا واحدا مختلفا هو للمبحوث (12) الذي یضع طلبته في جوانب تأثیرات وسائل الإعلام» سلبا 
وایجابا على حد سواء. ومن ثم يترك لهم القرار. 
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الستوی الرابع: مستوى التدخل -مستوى تفاعل المبحوثين مع طلبتهم عندما يتعلق الأمر بالصور 
القادمة من وسائل الإعلام (هل يحاولون تحليلها أو مناقشتها معهم) 

إن معظم المبحوثين-(12)- لم يحاولوا تحليل الصور السلبية القادمة من وسائل الإعلام أى مناقشتها 
TT O DT‏ 
رات و لطر MD O‏ لي را O‏ لي انير E‏ 
من وسائل الاعلام أو مناقشتها مع الطلبة. فالمبحوث رقم (9) عزا السبب لطول المنهاج وصعويته؛ ولأن 
الأمر يحتاج لخبیر. بينما البحوث رقم (8) قال إن الأمر- تحليل الصور السلبية القادمة من وسائل الاعلام 
أى مناقشتها مع الطلبة- ليس جزءا من المنهاج. ومن المبحوثين ال (12) الذين قالوا بأنهم لم يحاولوا تحليل 
الس اسل لتاقي ير ساس ا علد را ها الس كرا 
تركز على الصور التي تقع في نطاق اختصاصها؛ فهي مدرسة رياضة تركز على صور السمنة وأضرارها. 
TT‏ ل ل ل ری ای اقا 
وسائل الاعلام و مناقشتها مع ا مثل هذه الحالات لارسال 
الطالب إلى المدير» وكأن الأمر یتعلق بعقاب» من وجهة نظره. 


ومما هو لافت في إجابات البحوثین ال (8) الذین قالوا بأنهم حاولوا تحلیل الصور السلبية القادمة من وسائل 
الاعلام آو مناقشتها مع الطلبة» رأي البحوث رقم (13) الذي قال إنه فعل ذلك لكن لم یخرج بنتيجة (لأن رد 
الطلبة أن هذه الصور موجودة في التلفزیون والانترنت فلماذا آمنعها) وهذا يشي برسالة مفادها أن ما ركز 
عليه البحوث نفسه في التحلیل أو النقاش هو منع هذه الصور. ومن الاجابات اللافتة ضمن هذه الجموعة 
الأخيرة من المبحوثين- ال (8) الذين قالوا بآنهم حاولوا تحلیل الصور السلبية القادمة من وسائل الاعلام أو 
مناقشتها مع الطلبة- إجابة البحوث رقم (7) الذي قال إنه لم يكن عند الطلبة استعداد للنقاش وبأن تأثيره 
عليهم لن يكون أكثر من تأثير التلفزيون» وفي رأي الباحث فان ذلك يعكس ربماء ضعفا في العلم. أو إعلان 
هزيمة من جانبه أمام التلفزيون (تأثيره)؟! 
بناء على ما سبق فان هناك حالة من شبه الغياب لأي محاولة من قبل المعلمين لتحلیل أى مناقشة الصور 
السلبية القادمة من وسائل الاعلام» وفي حال وقعت هذه المحاولة فإنها تكون غير كفوّة لأن ما يحكهما هو 
عدم ثقة من يقوم بها بنفسه. وبناء على ما سبق كذلك فإن من معوقات محاولة تحليل أى مناقشة الصور 
القادمة من وسائل الإعلام: 
1. ضيق الوقت في الحصة الدراسية: أي أن حجم الأعباء الملقاة على عاتق المعلم أو المعلمة 
کبیر. وأنه لا يتم الأخذ بالاعتبار عند وضع المنهاج الحاجة لنقاش بعض السائل التى لا 
تدخل في إطاره كتأثير الصور القادمة من وسائل الاعلام. على سبيل الثال. وهذا الأمر 
يكشف عن مسالة غاية في الاهمية هي النظرة الخاطتة للعملية التربوية باعتبار أن ما 
يحكمها هو المنهاج, علما أن الأصل هو أن يكون هو البداية لعرفة أشمل لا تتوقف, ويمكن 
القول عطفا على ما سبقء أن هذا يؤشر إلى عدم إيلاء العملية التربوية الاهتمام بجانب 
مهم منها هو العصف الفكري: وهو جانب من شان مراعاته إكراء العملية التعليمية | 
التعلمية وزيادة مخرجاتها. 
2 طول النهاج: وربما يعكس هذا التركيز على الكم على حساب الكيف» وكأن ما يسيطر على 
العملية التربوية في بلادنا هو منطق تكديس المعلومات. 
3. اعتبار أن مسالة تحليل أو مناقشة تأثير الصور القادمة من وسائل الاعلام لا تدخل في 
إطار النهاج. أو لا علاقة لها به» وهذا يعكس نظرة سلبية تقوم على اعتبار أن ما هو علم هو 
داخل المنهاج وما دون ذلك لا يفيد العلم. وهذا له علاقة, ربماء بفلسفة التعليم في بلادنا 
التي يحكمهاء والحالة هذه. إما تكديس العلومات. أو التركيز على حجم المخرجات بصرف 


لار داهرب... نمر تناحن لوق 


النظر عن الفوعية: آوء وهذا هو الاکفر المت النظرة خير النفتحة التی تحکمها علی ما 
خارج الدرستة» وخارج غرف الصفء بل وخارج المنهاج ذاته. 1 

4. الفهم الخاطی أو رد الفعل السلبي إزاء ما يمكن أن تحدثه صور وسائل الاعلام من 
تافرات ل ویقصد هنا رد الفعل الذي یتعامل صاحبه مع هكذا حالة باعتبارها خطاً 
یتطلب الفا آو عملا لا آخلاقیا یستحق الادانة والنم» علما إن الور كنا سبق وأشرنا 
فى قير مكازق من ها ل محال السد ۱ وراه سور حا 
فلا مجال لنا إلا التعامل الواعي معهاء وتعلیم الطلبة على ذلك. 

5. عدم امتلاك آدوات تحلیل الصورة: أو الوعي الكافي بهذا الجال. تضع العلم في وضع 
حاار ی 
الصورة أو الصور الاعلامية علیهم. 


القسم الثانی: نتائج اجابات الأسئلة الکمية 


الستوی الخامس: مستوی الخلل في ادراك أهمية الصورة في التعلیم 
الشکل (ج) يبين مستوی غیاب الادراك بآهمية الصورة في التعلیم من وجهة نظر المبحوثين 


كما یتضح من الشکل ( ج)- أعلاه- فان غالبية المبحوثين- 16 مبحوثا- آجابوا بأن «هناك خللا في إدراك 
آهمية الصورة ف في التعلیم» وهذا الأمر يستدعي معرفة آسباب هذا الخلل ومصادره وهذا ما توضحه |جابات 
الوت ن الحداول اللاحفة. 


المستوى الخامس: مستوی الخلل في إدراك أهمية الصورة في التعليم (آسباب الخلل) 
الشكل (د) يبين أسباب الخلل لعدم إدراك أهمية الصورة في التعليم من وجهة نظر المبحوثين 


وفق الشکل ( و فإن الخلل في عدم إدراك أهمية اه الصورة في التعليم يعود للأسباب التالية: 


7 ۰ 
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بر را ل ل ار 

۰ 15 قالوا ان السبب بعود لعدم معرقة مصادر الصور 

۰ 6 قالوا إن السبب يعود لعدم معرفة تحلیل خطاب الصور 

۰ 16 قالوا ان السبب یهود لعدم معرفة مجالات استخدام الصور 
المستوى الخامس: مستوی مصادر الخلل 


الشکل (و) ببین مصدر الخلل لعدم ادراك آهمية الصورة في التعلیم من وجهة نظر المبحوثين 


كما یتضح من الشکل (و)- آعلاه- فان (12) مبوحثاء أي العدد الا کبر من المبحوثينء قالوا إن مصدر الخلل 
تي شب أ الل نی الل درد ادلی بل ا ان لب رش ل لو ا 
یشکل, أحياناء مصدرا لهذا الخلل. إن هذه النتيجة تمثل مؤشرا صارخا على عدم إيلاء التعلیم الفلسطيني 
الاهتمام الكافي للصورة باعتبارها ذات فوائد جمة في خدمة العملية التعليمية/ التعلمية. وربما یکمن هذا 
الخلل في عدم توفير مصادر الصور للمعلمین» من انترنت ووسائل تعليمية وتکنولوجية أخرىء وهذا ما أكده 
عدد من المعلمين خلال القابلات التي آجراها الباحث معهم. ولاطلاعه عن کثب على عدم ربط عدد من الدارس 
بالانترنت» وان تم ربطها فان الاستخدام یکون محصورا بمعلم محدد آو علی نطاق ضیق ولیس على مستوی 
المدرسة بکاملهاء حتی أن إدارات الدارس تقدم حصة النثریات» من شاي وقهوة» في موازناتها على موضوع 
شراء وسائل تعليمية مثل الانترنت» وهذا آیضا حسب ما آشار العلمون آنفسهم» وهنا یتساءل الباحث کیف 
يستقيم هذا في وقت تتوفر فيه کامیرات الراقبة في غرفة المدير أو الديرة في الدارس التي زارهاء وكأن 
الاهتمام یترکز بضبط الطلبة آکثر من إطلاق ابداعاتهم. ولو تذکرنا ما تحدث عنه ناشف (2007) حول 
ضرورة أن «یخلق الشروع التربوي الشترك- بين العلم والطالب والجتمع- مساحات جديدة للخیال من 
خلال استخدامه لنطق اللعب 127 مقارنة مع منطق 801716 التي تعبر عن قوانين الواقع؛ لأمكننا إدراك فداحة 
الشهد الذي تعيشه مدارسنا في هذا الجال. 

وهناك أسباب أخرى للخلل. حسب ما اطلع الباحث من المعلمين خلال لقاءاته معهم. > وتكمن في حجم العبء 
الدرا لل N a‏ 
وهنا يرى أن ملاحظة بعض المعلمين التي تشير إلى استمرار البيئة المدرسية على حالهاء غرفة صف ومعلم 
وطالب ولوح. مهمة في إشاعة جو من الرتابة على العملية التعليمية تغيب عنه الصورة. 


وعودة إلى إشارة (12) باحثا إلى أن الخلل یعود. أحياناء إلى المعلم» فهذه النتيجة برآي الباحث بمثابة اعتراف 
ضمني من المعلمين أنفسهم- أصحاب الشأن- بأن هناك عدم إدراك لديهم حول أهمية الصورة. أو مشاكل في 
العلاقة معهاء من غياب معرفة في استخدامهاء وتحليل خطابهاء ومصادرها. ومما يؤكد على ذلك. وعلى آهمیته. 
مسألتان: الأولى- قول بعض المعلمين والعلمات إنهم لا يستطيعون استخدام الحاسوب, والثانية- اعتبارهم أن 
موضوع مناقشة الصورة وتحليل خطابها لا علاقة له بالنهاج. وثالثا- تركيزهم على الجوانب السلبية للصور. 
خاصة القادمة من وسائل الاعلام» ورابعا- لجوؤهم إلى تحميل المسؤولية عن ذلك لأولياء الأمورء وكأن لا دور لهم 
في المساهمة في حل هذه المشكلةء وحتى التعامل مع الموضوع كخروج عن الأخلاق يقتضي العقاب علیه, وخامسا- 
الشعور بمحدودية تأثيرهم على الطلبة في الجال أمام تأثير وسائل الاعلام. كالتلفزيون والانترنت خصوصا. 


ارعان داهرب... نمر تناحن لوق 


القسم الثالث: نتائج إجابات الأسئلة الفتوحاة» مع ملاحظات الباحث 


حك درس ممه ل ل ا و ع ی د 
بذلك). 


اعتمد السؤالان التقييميان على ضوء كل ما سبق من أسئلة في المقابلة وكان فحوى الأول (المغلق) كالتالي 
(وسط هذا العالم المليء بالصور: هل يقف المعلم والطالب على أرض صلبة أم متأرجحة؛ وهل هما خائفان 
أم واثقان؟). وبما أن الإجابات هنا تقييمية. فقد ارتأى الباحث إيرادها ضمن هذا القسم من الاجابات وليس 
ضمن القسم الثاني الذي يتناول الأسئلة التي تعرض لإجابات كمية 
وفي ردهم على هذا السوال كان رد جميع المبحوثين أن المعلم والطالب. ووسط هذا العالم المليء بالصورء 
يقفان على أرض متأرجحة:؛ وينتابهما الخوفء وهو الأمر الذي يعكس برأي الباحث خللا في علاقة كل منهما 
مع الصورء وعدم امتلاك أي منهما الحد الأدنى من الأدوات النقديةء أو الوعي المطلوب للتعامل مع الصور. 
آما بالنسبة لإجابة السؤال الثاني من السؤالين التقییمیین. وهو السؤال المفتوح الذي ترك خيار الإجابة عليه 
للمبحوث إذا رغب بذلك» فقد ارتأى الباحث إدراج الإجابات عليه مع الملاحظات التي سجلها خلال المقابلات 
التي أجراهاء أو خلال زياراته للمدارس ويمكن تلخيص هذه النتائج كما يلي: 
1. وجود بعض المعلمين والمعلمات الذين لا يعرفون استخدام الحاسوب. وهذا يعني أنهم 
لا يستخدمون الحاسوب في التعلیم. وبأنهم قد لا يستخدمون الصور في عملهم. وفي 
آحسن الأحوال یعرضون لنوع واحد منها وهي الصور الرئية. وينشا عن ذلك فجوة 
اعرف بين |الطلميق و الطللية خااصة ان كقرا من ادا هرن تون الحاسوب وعیر 
أحد المبحوثين عن هذه الحالة بالقول ل «فاقد الشيء لا بعطیه». وبأن عدم معرفة بعض 
المعلمين والمعلمات لاستخدام الحاسوب «تشعرهم بالإحراج من الطلبة». 
2 سيطرة النظرة الضيقة لدى كثير من المعلمين والمعلمات إلى المنهاج باعتبار أن الأخير هو 
نهاية العملية التعليمية / التعلمية لا مدخلا إليهاء وبحيث تبقى نهايتها مفتوحة؛ لذلك عندما 
كان يجري الحديث عن استخدام الصورة وأهمية الصورة كان يقرن الوضوع لدی هؤلاء 
بالنهاج وحده, وكأن ما يعنيهم فقط. أو أن ما هو مهم فقط, الصور التي يتضمنها الكتاب 
المدرسي. 
3. حصر فائدة الصورة لدى معظم المعلمين والعلمات بموضوع تسهيل وصول المعلومة 
إلى الطلبة وترسيخها في أذهانهم, > بعيدا عن أي دور آخر للصورة كعنصر جمالي ينمي 
الإحساس بالجمال وتذوقه لدى الطلبة. أو عنصر ينمي الخيال والقدرة على الإبداع 
والتفكير لديهم. 
4. التعامل مع الصورة من قبل الكثير من المعلمين والمعلمات باعتبارها وسيلة يتم استخدامها 
فقط لسهولتها في التعلیم. مع ما يعنيه بالنتيجة من غياب لإدراك دورها التربوي وفي 
الوقت ذاته لغياب أية محاولة لمحاكمة هذه الصورة أو قراءتها القراءة اللازمة: أى تحليل 
ایا ١‏ 
5. هناك حالة من «الحيرة» عبر عنها بعض المعلمين والمعلمات إزاء كيفية التعامل مع تأثيرات 
الصورة على الطلبة. ونجم عن ذلك حالة من الإرباك لدى الجانبين حول الوضوع. وقد 
عبر بعضهم عن هذه الحالة بالقول «المعلم محتار والطالب شكاكء وعندما يحتار العلم 
سيشك الطالب». 
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بعض العلمین والعلمات قالوا إنهم يمثلون «دقة قديمة في التعلیم». وبآن العلاقة غير 
الصحيحة من قبلهم مع الصورة. أو عدم استخدامها الاستخدام الصحیح. تعود في 
جوهرها إلى الطريقة التي تعلموا فیها هم آنفسهم. فهم مخرجات لعملية تعليمية كانت 
تقوم لا اتف رات هم ون لا له تم مر له 22 
علیهم»: أي الحاجة للتدریب من أجل مواكبة الطرق الحديثة في التدریس بعیدا عن التلقین. 
هناك شبه إجماع لدی العلمین والعلمات أن العلاقة غير الصحيحة, وغير الصحية, بینهم 
وبين الصورة» وعدم استخدامها الاستخدام الكافي أو الكفقٌ في التعلیم سببه عدم وجود 
الوقت الكافي لدیهم بسبب طول النهاج الدراسي أو كثافة الواد التي یتضمنها. 

هناك شبه إجماع لدی العلمین والعلمات على ضرورة حضور الصورة في کل مناحي 
العملية التعليمية | التعلمية بما یشمل الصف فلا يجوز برأيهم أن تبقی صورة الصف على 
ما هي الآن «معلم» وطالب. ولوح» وطبشورة» ولا يجوز أن تبقی الصور التي تضمنها 
البيتة الدرسية ثابتة ما یبعث في نفوس الطلبة اللل. كما لا يجوز أن تکون آوامریة- من 
نوع «لا ترم القمامة في ساحة الدرسة» وما شابهها- ویجب التنویع من الصور لتشمل 
الصور الجمالية. والحرص على أن تکون باعثة على التفاژل. وفي هذا الجال أكد بعض 
العلمین والعلمات على ضرورة حرص کل منهم على الاهتمام بهیئته «منظره»؛ ؟ حنی 
یکونوا مثالا وقدوة لطلبتهم. 

هناك شکوی لدی العلمین والعلمات من عدم ربط الدارس بالانترنت. وقي حال تم ذلك 
فان ال مر قد یکون محصورا بعدد من الطلبة. أو ینحصر بمعلم أو معلمة التکنولوجیا. 
هناك لغة «اتهامية» مسيطرة لدی العلمین والعلمات تقوم على تحمیل الأهل مسوولية 
الصور السلبية الوجودة لدی الطلبة. وهذا يعني بالنتيجة عدم محاولتهم لعب دور 
ايجابي لعالجة هذه الشكلة. أو محاولة إعفاء آنفسهم من آية مسوولية في هذا الجال. 
هناك غیاب رؤية لدی العلمین والعلمات إزاء قيام علاقة صحيحة» وصحية بینهم وبين 
الصورة «وسط هذا العالم الليء بالصور الذي نعيشه» وقد عبروا عن ذلك بالقول تارة 


إنهم «يقفون على أرض متأرجحة وسط هذا العالم»» وتارة أخرى بالقول إنهم «خائفون»: 


وهنا یمکن طرح السوال التالی: إذا كان العلم خاثفا وغیر واثق من نفسه, کیف یمکن آن 
كن الا 


لل عر داهرب... نمی تناعن لوق 


الخلاصة 


طوال فترة العمل علی ٍنجاز هذه الدراسة کان الهاجس / التحدي الذي رافق الباحث هو مدی قدرته علی طرح 
اسظة جديدة تناسب نقافة الصورة بوصفها حقلا معرفیا جدیدا پحتاج لطرح مثل هذه الاسظة» ومما ران 
من تعقید المسألة ووعورة الطریق هو أن الأمر یتعلق بالتعرف على موضوع جدید لم يتم طرقه کموضوع 
مركزي -بؤرة ترکیز- في الدراسات السابقة. والقصود هنا تحدیدا: طبيعة العلاقة التي تربط عددا من 
معلمي ومعلمات الدارس في مديرية تربية طوباس بالصورة. لقد حرص الباحث في غير مکان من الدراسة 
على التأكيد على أن هدفها هو استکشاف واستطلاع طبيعة هذه العلاقة. وإذا كان الأمرء والحالة هذه. يعني 
الوقوف على أرض فلسطينية «بور» لم يسبق لأحد أن «وطأهاء». ما يكسب العمل جدة وأهمية تحسب لصالحه, 
ويعذر الباحث إزاء أي قصور قد يحصل على قاعدة «تجشمه عبء خوض مغامرة الاستكشاف الأولى في 
المجال», فإنه لا يعني البتة القطع مع أية أعمال سابقة -دراسات- تناولت موضوع الصورة وثقافتها بشكل 
عام. أو في سياقات ومقاربات مختلفة, كما لا يعني» وهذا هو المهم, إغفال أن المعلمين والمعلمات الذين يمثلون 
التغیرات المستقلة للبحث. ليسوا مستقلين ضمن السياق العام الذي يتواجدون ویعملون فیه, وهو هنا الجتمع 
والنظام التربوي الفلسطينيين؛ لذلك نرى أن النتائج التي سبق العرض لها كانت على الدوام مرتبطة بهذا 
السياق» لعب فيها النظام التعليمي السائد. بسبب من قصور في النظرة إلى الصورة. كعامل مثبط لا محفن. 
في الغالب. بصرف النظر عن الزيادة في عدد الصور في المنهاج الفلسطيني الحالي قياسا بما سبق. 

لقد كان السؤال المركزي للدراسة يتعلق بمعرفة (هل تنحصر علاقة المعلمين والعلمات في مدارس مديرية 
تربية طوباس في الصورة بمجال الاستخدام. باعتبارها وسيلة تربوية. أم تتعداها باتجاه النظر للصورة 
كمصدر تربوي قائم بذاته» يحضر في المنهاج لكنه لا ينحصر فيه؟). وإجابة على هذا السؤال جاءت النتائج 
لافتة. فالخلل لم يتعلق بحصر التعامل مع الصورة في الاستخدام. بل تعداه ليطال الاستخدام نفسه؛ وما 
يرتبط به في المحصلة من إدراك لأهمية الصورة التربوية. كما لاحظنا فإن هناك (16) مبحوثا من بين 
مجموع المبحوثين ال (20) قالوا إن هناك خللاً في إدراك أهمية الصورة في التعليم, وبموازاة ذلك قال (12) 
مبحوثا إن مصدر الخلل هو في «بنية التعليم بشكل عام» ورأى (11) أن الأمر يتعلق أحيانا ب «المعلم» ما 
يبقي الباب مفتوحا على وجود قصور من جانب هذا الأخير. وحول أسباب الخللء فقد تعلقت هذه بكل جوانب 
العلاقة بالصورة من حيث عدم معرفة( استخدامهاء أنواعهاء مصادرهاء القدرة على تحليل خطابهاء مجالات 
استخدامها) والاهم (عدم |ٍدراك آهمیتها). اذن هناك مشكلة. والشكلة عميقة. وعلیه 2 النظر الي خطاب 
المبحوثين لطلبتهم حول استخدام وسائل الاعلام- وهو خطاب تحذيري/ وعظي یسکنه الخوف والدفاع 
مما هو سلبي» من جهة. وارشادي من جهة ثانیة- باعتباره تجلیا لهذه الشكلة. أي انعکاسا لعدم وجود 
إدراك في بنية التعلیم الفلسطيني بشکل عام لأهمية الصورة ودورها التربوي. وینسحب ذلك على الوقف 
السلبي للمبحوثين الذين لم یحاول معظمهم تحلیل الصور السلبية القادمة من وسائل الاعلام أو مناقشتها مع 
طلبتهم. وهذا ینطبق بدوره على الأسباب التي آوردوها لذلك (ضيق الوقت في الحصة الدراسية, طول النهاج 
واعتبار أن تحلیل الصورة لا يقع ضمن اختصاصه. رد الفعل الذي یتعامل صاحبه مع هكذا حالة باعتبارها 
خطاً یتطلب العقاب. أو عملا لا أخلاقياً یستحق الادانة والمنع» وعدم امتلاك آدوات تحلیل الصورة, أو الوعي 
الكافي بهذا الجال). 

بالنتيجة هناك غياب رؤية لدی العلمین والعلمات إزاء قیام علاقه صحيحة» وصحية بینهم وبين الصورة 
عبروا عنها بالقول تارة إنهم «يقفون على أرض متأرجحة وسط هذا العالم المليء بالصور»», وتارة آخری 
بالقول إنهم «خائفون»؛ ودون الخوض في الإجابة على السؤال المشروع الذي يعرض المتابع أمام هذه 
ا نفسه» کیف یمکن آن یکون حال الطالب؟». فان 
السوال المركزي يجب أن يذهب لمحاكمة نظام التعلیم نفسه الذي غیّر من شکله لکنه آبقی على جوهرهء فکانت 
الخرجات معلمین ومعلمات هم رهائن, كما قالوا آنفسهم. ل «دقة قديمة» في التعلیم تربطهم ب «الطبشورة 
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واللوح»» وتثقل كاهلهم بمنهاج «زخم وطويل» لا يمكنهم التحايل عليه إلا بالتلقین. > وهذا الأخير لا يستوي 
أو يتناسب مع مواكبة التطور الذي تشهده البشرية على مختلف الصعد ليس أقلها على صعيد تكنولوجيا 
الاتصالات والمعلومات» والتي أصبحت الصورة فيهاء وبوصفها أحد E‏ ادا در اما 
پساهم بتنشتة الطالب ا 
والی صف ليس فيه سوی العلم واللوح والطبشورة. وإلى منهاج یتعامل معه البعض بوصفه «خلاصة 
العرفه ونهایتها؛ أن نتساءل عن حجم الصدمة والفصام الذي سیشعر به. في وقت تقول فيه المؤسسة 
التربوية إنها ترید أن تنشته النشأة الصحيحة, وتطالبه بنسیان کل الصور / العارف التي حملها معه من كل 
الصادر الأخرى خارج آسوارهاء ولا تقدم له حتی آدنی رؤية حول هذه الصور؟. 

هکذا بدت العلاقة بين معلمي ومعلمات الدارس في مديرية تربية طوباس بالصورة» وفضلا عن ملاحظة 
الأجواء السلبية التي تحکمها فانه لا يمكن اغفال أن اطلاع كل منهم آثر في الوضوع وخاصة إذا كان اطلاع 
هذا العلم أو هذه العلمة کافیاء أو تلقی أو تلقت تدریبا في الجال, فهنا كانت العلاقة صحية وصحيحة, وتم 
التعامل مع الصورة واستخدامها بشکل کفو في العملية التعليمية / التعلمية. 


الاستنتا جات: 


1. هناك شبه غیاب في الرؤية لدی العلمین والعلمات إزاء قیام علاقة صحیحة» وصحية 
بينهم وبين الصورة. وإذا كانت هناك رؤية لهم في هذا الجال فإنها في الغالب قاصرة, 
أو غير واثقةء أو يحكمها الخوف من هذا المكون باعتباره مصدر تهديد لا أهمية له إلا في 
تسهيل العملية التعليمية وإيصال المعلومة للطالب ١‏ 

OD‏ از ات ال را ال و سان او بل ال 
كل الجوانب الأخرى ذات العلاقة. من حیث غياب العرفة الكافية حولهاء وبأنواعها, 
وتان ها وف ها مه اس ةخدامها. والات ایا خطايها: 

3. الصدر الأساسي لهذا الخلل یکمن في فلسفة النظام التعليمي نفسه الذي تغیر شکلا- 
زيادة عدد الصور في النهاج- لکنه لم یتغیر جوهرا؛ فلا یزال یثقل کاهل العلم بمنهاج 
«زخم وطویل» لا يجد وسيلة للتحایل عليه إلا ب «التلقين» وسيلة. وهنا تغيب الحاکمة 
النقدية عن العملية التعليمية برمتها بما في ذلك رژية الصورة ومحاکمتها وقراءة خطابهاء 
فتظهر الا خيرة كوسيلة ینحصر دورها في إيصال العلومة الوجودة في النهاج, وعلیه لا 
يتم النظر لأية صور تقع خارجه إلا باعتبارها «لیست ذات صلة». 


2.1" العمل على !دماج موضوع ثقافة الصورة في العملية التعليمية بمختلف مراحلهاء ومختلف 
القررات الدراسية. وتقدیم تدریبات للمعلمین والعلمات فى الجال تمدهم بادوات لنقد 
الصورة لا انتقادهاء بما يؤدي للوصول إلى علاقة صحيحة تقوم على التفاعل الايجابي 

TS‏ ی را 
التشارك في هذا الفهم وأدواته مع الطالب. 

2 ايه ا لاه شاه نشاف ال E‏ 
طبيعة المواد التي تتناولها وحجم هذه المواد وزخمهاء بما لا يثقل كاهل المعلم ويمنحه 
الوك اللارء لاستحداء الضررة الو جورة ف المنباج د ضح ا 
خطابها. فضلا عن عدم إغفال رؤية الصور التي تقع خارج المنهاج باعتبارها ذات صلة 


لار عر داهرب... نمر تفاعن لوق 


ومصدرا للتربية لا يقل أهمية عن المنهاج ذاته. 
الحاجة الماسة لعمل مراجعة شاملة تطال فلسفة التعليم الفلسطيني بحيث تصبح الصورة 
مخصموا اساسا فيه رلا باتحصدر دوررها کیا لاہ مدقا تیل لطر دل سل 
ذلك ويتعداه لتصبح الصورة مصدرا مهما للتربية بما فيها تربية الذائقة الفنية والجمالية 
لدى الطلبة وتنمية قدرتهم على التعبير والإبداع والتخييل. 

العمل على ربط الدارس بالانترنت وعدم حصر استخدامه بمعلم بعينه آو بمجموعة 
من العلمین, والعمل بموازاة ذلك على تغییر مشهد الغرف الصفية لتصبح الصور جزءا 
آساسیا من مشهدها العام» مع ما یتطلبه ذلك من ضرورة توفیر كل الوسائل التقنية ذات 
العلاقة. وما یحمله من آثر في خدمة العملية التربوية لصالح العلم والطالب على حد سواء. 
بالنظر إلى کون الدراسة تسند إلى العينة التي توفرت للباحث ضمن الوقت الحدد 
لإجرائهاء والامکانیات التوفرة. فان هناك حاجة ماسة لاجراء دراسة آخری حول 
الوضوع تتضمن الاعتماد على عينة ممثلة لجتمعهاء خاصة وآن النتائج لافتة؛ وللأهمية 
التربوية الرجوة من ذلك. 

وا نكا فى العمل على ها ار 
على طلبة الصفوف (السابع الان والتاسع) في المدارس التابعة لها تحت عنوان معلم 
في حياتي“. إن هذه المسابقة على غاية من الأهمية وينبغي التعامل مع المساهمات التي 
يقدمها الطلبة المشاركون فيها بنفس القدر من الأهمية بصرف النظر عن المستوى اللغوي 
والفني والإنشائي لهذه المساهمات؛ وذلك كونها تشكل مصدرا مهما للتعرف على صورة 
العلم الذي أثر في حياة كل طالب وطالبة منهم. هذه الدراسة تبرر وتسوّغ للباحث إيراد 
هذه التوصية الأخيرة ضمن توصيات الدراسة وهي: 
00 
المؤسسة التربوية -على المستوى العام (الوزارة) أو الخاص (مديريات التربية) - بنظر 
كل منهماء ويمكن أن يشمل ذلك صورة المدرسة والصف. إضافة إلى غير ذلك من المقاربات 
التي ستجعل الصورة أشمل وأوضح لدى صانع القرار التربوي الفلسطيني. 
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صوانحر الأعلام ال وی ۲۰۱ 


لحرن داهرب... نمر تفاحن لوق 


تعزيز الشراكة بين قطاعي 
الإعلام والتربية لتحسين 
نوعية التعليم والتعلم 


عبد الحكيم أبو جاموس 
مدير دائرة الاعلام التربوي 
وزارة التربية والتعليم 


مؤاتمر الأعلام النتر وی ۲۰۱ 


5 تحت رعاية معالی وزيرة التربية والتعليم 
1.1 بتكم 4 021 
وبالشراكة بين ورارة .-, ودر الاسنایم _ جامعة بيرزيت 


ل رح 52 


, 


دور الإعلام في خسین نوعية دورالاعلام في سين نوعبة التعليم والتعلم 

التعليم والتعلم البرامج التربوية لقناني معا وفلسطين 

- انشطة ابتكارية مقترحة - برنامج «فضاءات تربوية» بشكل خاص 
منير کرمة سحر عودة وخسین يقين 


لار رون داهرب... نمی تناكل حرق 


مدير دائرة الإعلام التربوى 
وزارة التربية والتعليم 


مؤاتمر الأعلام التربعوى ۲۰۱ 


يعمل مديرا لدائرة الإعلام التربوي في وزارة التربية والتعليم 
العالی. 


0 في جريدة (الحياة الجدیدة). 

ومحاضرا غير متفرغ في فسم الإعلام بالكلية العصرية الجامعية. 
له عدة مجموعات شعرية. 

ونشر العديد من المقالات والتقارير والقصص. 

حصل على جائزة دار ناجي نعمان للا بداع في بیروت. 

وجائزة العودة للقصة الصحفية عام ۲۰۰۷. 

عضو الأمانة العامة لاتحاد الكتاب والادبای 

وأمين سر الاتحاد منذ عام 2009. 

وعضو نقابة الصحفيين الفلسطينيين. 

شارك في العديد من الدورات وورش العمل والمؤتمرات على 
المستويين المحلي والدولي. 


لاعن داثرب... نمر تاجن لوق 


حاصل على دكتوراة في اساليب تدريس 
الرياضيات ومناهجها. 

استاذ مساعد في كلية العلوم التطبيقية 
قي جامعة بولیتگناك قلسطین. 


عمل معام فا تربویا 
ياضيات ومشر 
رتچ 


۱ باحثا. 
وفدراء مار را ار 
ف الهنشورة. 


ك في الكثير من الموّتهمرات واللجان 
شار 
العلمية. 


ار < 
فلسفته التربوية: من يعلم يجب ان 
یتوقف عن التعلم. 


مؤاتمر الأعلام التريعوى ۲۰۱۳ 


از ۴ نشطة ابتكارية 0 مقترحة 3 


ملخص الدراسة: 


هدفت الدراسة إلى إبراز دور الاعلام في تحسين نوعية التعلیم والتعلّم من خلال أنشطة 
سار فیرح وقد سب مشكلة الدراسة في ادا عن الأسظة ال غا 
القترحة والتي تحسن من نوعية التعلیم والتعلم؟ وما التطلبات التربوية والاعلامية لهذه 
LL‏ فا 

وق ی تفای و کت وا ذات 
الصلة. ثم مقارنتها وتفسیرها للوصول إلى التعمیمات القبولة من خلال مهارتي التحلیل 
والترکیب کاحدی تقنیات النهج الوصفي, کشفت الدراسة عن وجود أنشطة مقترحة یتکامل 
قیها دور الاعلام ودور التعلیم لتحقیق الجودة والنوعية في التعلیم من خلال تضافر الجهود 
بين الاعلام والتعلیم كما بينت أن هناك العدید من تلك الانشطة والتي يزخر بها الادب التربوي 
مق اق ار لد تا اه روا ارت ال ان ری 
بين التعلیم والاعلام من أجل إعداد وانتاج آنشطة ابتكارية لتحقیق الجودة والنوعية في التعلیم. 


رون دهرب... نمی تناكل حرق 


مقدمة 


تسعى المؤسسات التعليمية من مدارس وجامعات إلى تطوير وإثراء وتحسين مناهجها بطرق إبداعية وغير 
مألوفةء والهدف الرئيس من ذلك مساعدة الطلبة في قيادة آنفسهم والتكيف مع الحياة اليومية سريعة التغير 
المليئة بالمشكلات. لذا لا بد من تضافر الجهود بين القطاع التربوي والقطاع الإعلامي في تهيئة الأجيال للعيش 
بفاعلية في القرن الحادي والعشرين. 
تعد الأدوات التكنولوجية الحديثة (مثل الحواسيب بجميع آنواعها والهواتف النقالة الذكية) من أهم الأدوات 
التي تربط بين قطاع التعليم وقطاع الإعلام» مما يسهل التواصل بين القطاعين بسرعة ودقة وکفاءة, فالاعلام 
يصل بعدة طرق إلى الطلبة من خلال شبكة الانترنت. التلفازء الکتب. النشورات. وهذه الطرق تؤثر في طرق 
اكتساب المعرفة لدى الطلبة. 3 
لقد كشفت دراسة رولس (2007 :180115) ان طلبة العالم متواصلون مع بعضهم البعض من خلال شبكة 
الانترنت» إن هذا الحشد التواصلي العملاق جعل من العالم قرية صغيرة جدا. 
إن تأثير الإعلام على قطاع التربية متنوع وقوي ويعود السبب في ذلك إلى تواجد الإعلام في كل مكان وزمان 
يحيط بناء لذا من الضروري لكل فرد أن يصبح مثقفا إعلاميا كما هو مثقف تربويء فقد اعتبر بعض الباحثين 
مثل سكهويرز (561217212.2001) أن التثقيف الإعلامي يعتبر حاجة أساسية لكل تربوي حتى يتسنى له 
مواكبة التطور والتغير في الحياة اليومية. 
فبمساعدة وسائل الاعلام الحديثة يصبح التربوي متمكناً من الحصول على المعلومات والمعارف في أي مكان 
في العالم بيسر وسهولة وسرعة. وهذا بالتالي يؤدي إلى تحفيز التفكير الناقد والابداعي للتربويين مما 
ی ایا على وا الطلية برضو رة ناقدة وتا من خلال عار المعلومات را تو مصدافيتها. 
والربط بين فروع العارف والعلومات. والتعرف على احدث ما توصل إليه العلم ومحاولة ابتکار معارف 
ومعلومات جديدة. 

من السهل إدماج الثقافة الإعلامية بالقطاع التربوي وبالتحديد في الناهج المدرسية والجامعية, فعلى سبيل 
المثال يقترح الباحث كيسسيدي (2004 (Cassidy.‏ دمج أنشطة إعلامية في الدراسات الاجتماعية يؤدي 
إلى التحقق من بعض الظواهر المكتشفة والتمييز بين المعلومات المنطقية وغير المنطقية. وفصل الحقائق 
المعتقدات. 


ولكن يبقى التحدي في كيفية الدمج بين جهود التربويين والإعلاميين في إعداد وإنتاج أنشطة تربوية إعلامية 
فاعلة و تعدل على إقارة ات الطلية ا ای دا هذ الدراسة م اا ت 
ابتكارية إعلامية تربوية لتحسين نوعية التعليم في فلسطين. 

إن المدخلات النوعية للنظام الإعلامي والتربوي إذا ما امتزجت مع بعضها يتوقع أن تؤدي إلى مخرجات 
رای را ای سا سر ی بر 
الحقيقة التي تقول بان الاعلام من آقوی الظواهر التي تشر في جمیع نواحي الحياة الاجتماعية. السياسية, 
لاوا ا ةلي اوه فة من المعارف والمعلو مات وان نات ينم اكتسابها عن وسائل 
الاعلام التعددة. 

ل اا و وس ال ارم ار ا رب دا وا رعرع امم 
ماع ی الف ا یراع ات التقليدية 
یا تا اک ی والتفکیر 
في [عداد وانتاج وعرض انشطة ذات طابع ديناميكي تفاعلي مثیر مثل السرحیات التربوية على سبیل الثال. 


صوانحر اعلاه التر وی ۲۰۱ 


السياق ل المثال بين لاحم هه 13 0 آن 5 ۳ ا له ا 
كثيرة من خلال 00 الدروس والعروض التربوية الهادفة. وقد أوصى الباحثون بإيجاد أفضل الطرق في 


ومن المفيد ذكره في هذا المجال ما اقترحه الباحثان (ليلليجورد و ديسثي Lillejord & Dysthe,‏ 
8 بضرورة تضافر الجهود الإعلامية والتربوية كي تكون الأنشطة المعدة وفق منحى التعلم الانتاجي 
أي؛ تطوير مهارات الطلبة. التعلم الاستكشافي, توظيف تكنولوجيا العلومات. توظيف نظريات التعليم 
والتعلم. إخراج أفلام الفیدیو. لذا استفاد الباحث من هذا الاقتراح في التفكير بأنشطة تربوية إعلامية يكون 
محووها االطاااي. 


العلافة بين التربية وال علا م: 


CM TM ECE TNS 
القول بان العملية الإعلامية في بعض جوانبها هي عملية تربوية. كما أن العملية التربوية في بعض جوانبها‎ 
هي عملية اعلامية. فالتربية بمعناها المقصود هي تلك العملية القصدية التي يتم عن طريقها توجيه الأفراد‎ 
الإنسانيين لتحقيق نموهم. > وهي بمعناها الواضح الحياة بكل ما تشتمل عليه من خبرات وعلاقات. والاعلام‎ 
في آساسه عملية توجيه الأفراد الإنسانيين من خلال تزويدهم بالأخبار الصحيحة. والعلومات السليمة,‎ 
والحقائق ق المؤكدة التي تساعدهم في تكوين رأي صائب في واقعة من الوقائم. أو مشكلة من المشاكل (أبو‎ 

فودة» 2006). 
والإعلام کذلك. عملية توا صلية كما أن التربية في جوهرها هي عملية اتصال إضافة إلى أن كليهما يتعامل مع 
المجتمع ويهدف لخدمته. هذه الخدمة التي يمكن ت تحقيقها عندما يسير الإعلام والتربية في تآزر وتعاون في 
e Ch‏ أوجه e SS‏ ا مساعدة 
TT‏ قو TT e‏ 
0 با ان ای 
ای ی ی ای اه ا ا ارس لوا رغاد اه عن 

الجواد. 1986). 


مشكله الك اسك 

تتمثل مشکلة الدراسة فی الاسظة التالية: 
ه٠‏ ماالأنشطة الاعلامية القترحة والتي تحسن من نوعية التعلیم والتعلم؛ 
٠‏ ماالتطلبات التربوية والاعلامية لهذه الأنشطة؟ 
٠‏ هل یوجد نماذج تطبيقية لهذه الأنشطة؛ 


الارن داهرب... نمو تناعن لوق 


اهداف الدراسة: 


٠‏ تحديد نوعية الأنشطة الإعلامية التربوية التي تحسن من نوعية التعليم. 
٠‏ التعرف إلى المتطلبات التربوية والإعلامية لهذه الأنشطة. 

۰ تتبع كيفية تصميم هذه الأنشطة. 

۰ عرض أمثلة تطبيقية لهذه الأنشطة. 


اهمية الدراسة: 
OT‏ 
٠‏ تساعد الإعلاميين والتربويين في سلوك منحى جديد نحو إعداد وإنتاج برامج تربوية 
فاعلة. 
> سد الثغرات التوقع وجودها في التعلیم الدرسي والجامعي من خلال الاعلام وبطريقة 
_ توجیه عناية آصحاب القرار التربوي إلى ربط الناهج بالاعلام بطرق [بداعیة. 
٠‏ خلق شراكة حقيقية بين التربويين والاعلامیین لاعداد وانتاج أنشطة فاعلة تسهم في 
تحسین نوعية التعلیم في فلسطین. 
_ توعية جمیع آفراد الجتمع بالعملية التعليمية من خلال الاعلام. 


حد و د الدراسة 


تدور هذه الدراسة حول دور الاعلام في تحسين نوعية التعلیم والتعلم من خلال آنشطة ابتكارية مقترحة في 
فلسطین, وقد تحددت عينة الدراسة فى الصادر والراجم التاحة والتوفرة للباحث من مراجع ركف وآبحاث 
ومواقع على الشبكة العنکبوتية العالميةء وآما محدودية الادوات فقد تمثلت فى اللاحظة والتحلیل بالأسلوب 


الووصفی. 


تعریف مصطلحات الدراسة الإجرائية: 


1 الحتوی المقرر: هو آحد عناصر النهاج بشکل عام ویتمثل فى المادة الدراسية. 

2 المؤسسة التریویة: قد تکون إحدى مؤسسات وزارة التربية والتعلیم أو وزارة التعلیم العالی. 

3 المؤسسة الإعلامية: قد تكون إحدى مؤسسات وزارة الإعلام أو مراكز الإعلام الجامعية. 

4 دور الاعلام: الخطوات الفنية اللازمة لتحویل الحتوی القرر إلى دراماء مسرح. قصص. 
ألعاب. طرائف من خلال الشراكة مع المئؤوسسة التربوية. 

5. الدراما التعليمية: أسلوب تعليمي تعلمي من خلال المسرح والقصة والتمثيل واللعب 
وتقمص الأدوارء وذلك بهدف اكتساب العارف والمعلومات في المحتوى الدراسي. 

6. دور التربية: تحليل محتوى المواد المقررة وفق عناصرها وتحديد أهدافها من اجل 
تحويلها إلى أنشطة إعلامية بالشراكة مع المؤسسة الإعلامية. 

E 
بين التعليم والإعلام (عمليات) إلى مواقف درامية (مخرجات).‎ 

8 المواقف الدرامية: الدراما بما تحتويه من عناصر مشوقة للتعليم: المسرح» القصة» اللعب 
التمثيلى: لعب الأدوارء الأغانى والاناشید. الطرائف. 


مؤاتر اغلام المتربسوى ۲۱۱۳ 


مراجعة ادت التربوی ( الدراسات السابقة ) 


لما كان الهدف من هذه الدراسة هو معرفة دور الاعلام التربوي في تحسين نوعية التعلیم والتعلم عن طریق 
اقتراح آنشطة ابتكارية من قبل الباحث. فقد تم التعرض في هذا الجزء إلى الدراسات السابقة. وذلك ضمن 
محورین رئیسیین: فالحور الأول تناول القضایا التعلقة بالاعلام التربوي» وتناول الحور الثاني الدراسات 
التي تناولت الدراما وعناصرها. ولقد تم عرض کل دراسة ضمن محتواها تبعا للترتیب الزمني لها من الحدیث 
إلى القدیم إضافة إلى التعقیب علیها من الباحث. ولبراز آوجه الاتفاق والاختلاف بين الدراسة الحالية, وما 
شرق دن تراسا ور كداك القائدة الذى اک بها لاحت فى نطو فكرة د راسته الحالية. 


فقد تناولت دراسة (آبو فودة, 2006) دور الاعلام التربوي في تدعيم الانتماء الوطني لدى الطلبة 
الجامعيين في محافظات غزة. وقد هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على دور الإعلام التربوي في 
تدعيم الانتماء الوطني لدى الطلبة الجامعيين في محافظات غزة. واستخدم الباحث المنهج الوصفي 
التحليلي. وقام بتصميم آداة الدراسة وهي استبانة وقد توصلت الدراسة إلى نتائج من آهمها أن 
أنشطة الإعلام التربوي تراعي ميول الطلبة واهتماماتهم. كما أشارت النتائج إلى أن أنشطة الإعلام 
التربوي تثير التنافس بين الأطر الطلابية ويشارك الطلبة الجامعيون في أنشطة الإعلام التربوي. 


أما دراسة (آبو شنب, 2004) فكانت حول دور وسائل الاعلام في تنمية القيم التربوية لدى الشباب 
الجامعي وقد هدفت هذه الدراسة إلى تحديد القيم التربوية المتضمنة في وسائل الإعلام من خلال رأي 
الشباب الجامعي والتعرف على مدى إقبالهم على وسائل الاعلام. وتقديم مقترحات تسهم في تفعيل 
دور وسائل الإعلام في تنمية بعض القيم التربوية لدى الشباب الجامعي واستخدم الباحث المنهج 
الوصفي التحليلي. واعتمد الاستبانة أداة للدراسة وقد توصلت الدراسة إلى نتائج من أهمها ارتباط 
القيم السياسية لدى الطلبة بنوعية البرامج السياسية التي يعرضها التلفزيون الفلسطيني. وتنوع هذه 
القيم وزيادة أهميتها لدى الطلبة. وارتباط البرامج التلفزيونية المشاهدة بالقيم الدينية لدى الطلبة, وهذا 
ما يتفق مع طبيعة المجتمع الفلسطيني وأن البرامج التلفزيونية لا تعطي دلالة من وجهة نظر الطلبة في 
النواحي الاقتصادية ولا تنمي القيم الاقتصادية . 


بينما تناولت دراسة (خلیل, 1999) دور آخصائي الاعلام التربوي في الارتقاء بالأنشطة الإعلامية في 
الدارس المصرية. وهدفت هذه الدراسة إلى التعرف على مدى فاعلية دور آخصائي الإعلام التربوي في 
الارتقاء بالأنشطة الإعلامية في الدارس الصرية. ومدى التسهيلات التي تقدمها المدارس لتنفيذ هذا 
الدور وانعكاس ذلك على إعداد شخصية الطالب. MOS‏ ۳ 
ولقد استخدم الباحث أحد أساليب المنهج الوصفي التحليلي. وهو الأسلوب المسحيء والاستبانة آداة 
الدراسة وقد توصلت الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها: إن آخصاتي الإعلام التربوي هو الشرف 
الفعلي على ممارسة الأنشطة الاعلامية في المدارس وفقا لآراء آفراد عينة الدراسة. وتشير الدراسة 
إلى أنه لا يوجد ما يضيفه أخصائي الإعلام التربوي للأنشطة الإعلامية في المدارس وذلك في الدور- 
الحالي - كمشرف على ممارسة الأنشطة الإعلامية في المدارس. 


لرن داهريب... نمو تناعن لوق 


بينما تناولت دراسة (الشاعر» 1996) أهمية إدخال مقرر الاعلام التربوي إلى مناهج كليات التربية في 
دول الخليج العربي من وجهة نظر أعضاء هيئة التدریس. وهدفت هذه الدراسة إلى التعرف على واقع 
الإعلام التربوي في مناهج إعداد العلم. وتحديد الجوانب العرفية و المهارية التي يمكن أن يشملها مقرر 
مستقل للاعلام التربوي من وجهة نظر أعضاء فين التدریس بکلیات التربية بجامعات دول الخلیج 
العربي. واستخدم الباحث النهج الوصفي التحليلي. واعتمد الاستبانة كاداة للدراسة واختار عينة 
الدراسة بأسلوب عشوائي» وقد خلصت الدراسة إلى مجموعة من النتائج من آهمها أن هناك حاجة 


ملحة إلى مقرر للإعلام التربوي سواء ضمن الخطة الدراسية في کلیات التربية واعداد العلمین. أو 
ضمن برامج تأهيلية خاصة للمدرسین. وامكانية الواءمة بين ما تقدمه ال سات التربوية» وما تقدمه 
وسائل الاعلام. وأن هناك رغبة في إدخال مقرر للإعلام التربوي ضمن الخطط الدراسية لکلیات التربية, 
كنا أن ها إمكانية لش الخطط الدراسية مكل هذا اللقرر. وإمكانية اه الأهداف السلوكية ار 
الاعلام التربوي في ثلاثة مجالات هي: المجال المعرفي الإدراكي والمجال المهاريء والمجال الوجداني . 


ما استفادته الدراسة الحالية من الدراسات السابقة ضمن المحور 
الأول (دور الإعلام في في التعليم) 


ان سات الا O‏ ار ال CO‏ را 
تصميم أنشطة تربوية - إعلامية هادفة وفاعلة. وقد استفاد الباحث من الدراسات السابقة في التعرف على 
آسالیپ البحث التبعة. کما مكنت الدراسات السابقة الباحث من اختيار آنسب الأفکار الابتكارية اللازمة 
للد راسة لاله وقد اسبط الباجة رف ااصطاحات اجراتتا من هد الدراسات هذا من حبه ومن 
حية أخرى فق اختلفت الدراسة الال عن الدراسات السابقة فى مديحرة لت حتت إن الدراسات السايفة 
اعتمدت على المنهج التجريبي وشبه التجريبيء بينما اعتمدت الدراسة الحالية على المنهج الوصفي 


الدراسات السابقة في المحور الثاني وهو حول الدراما وعناصرها 


٠‏ تناولت دراسة لاشيل (2003 ,1:35116116): أفكار في التدريس باستخدام الدراما. حيث 
أجرت الباحثة الدراسة فى الولايات التحدة على مجموعة كبيرة من المدارس بلغت 16 
مدرسة ابتدائية, حيث تم توظيف الوسیقی, السرح. الرقص في تدريس طلبة الصف 
الثالث الاساسي في المواد: اللغة الانجليزية. الریاضیات. العلوم. أظهرت نتائج الدراسة 
سر ی ی الدين طوق را 

٠‏ أما دراسة (فهميء < 2001( فقد بحثت في أثر استخدام لعب الأدوار على تحصیل تلامیذ 
الصف الثالث الإعدادي للقواعد النحوية واتجاهاتهم نحوها.فقد استخدم الباحث المنهج 
التجريبي» وتكونت عينة الدراسة من مجموعتين من طلاب مدرسة الأمير نايف بالسعودية 
في الصف التاسع (مجموعة تجريبية 25 مجموعة ضابطة 23)» أظهرت نتائج الدراسة تفوق 
طلاب المجموعة التجريبية على نظرائهم من المجموعة الضابطة في التحصيل في قواعد النحو. 

ه٠‏ آما دراسة (حسني :1999) فقد بحثت في أثر استخدام الدراما في التحصيل الدراسي 
لدى طلبة الصف الأول متوسط في المدارس التابعة لوزارة التربية والتعليم الكويتية. 
واستخدم الباحث الأسلوس التجريبي في مدرسة ابن حزم الأساسية في الکویت» وتكونت 
عينة الدراسة من 36 طالبا في المجموعة الضابطة. و38 طالبا في المجموعة التجريبية» وتم 
تدريس الطلاب من قبل مجموعة من المعلمين التخصصی فى المواد: اللغة العربية, اللغة 
الانجليزية, العلوم. الاجتماعیات, التربية الاسلامية. أظهرت نتائج الدراسة تفوق الطلبة 
في الجموعة التدريبية على الجموعة الضابطة في التحصیل في جمیع الواد الذکورة. 


صوانحر اعلاه ال وی ۲۰۱ 


لى الاعت عل الدرانات الا فر ال رالات 


مشارك ادر سات اه ی يار اد تا ار ار وا وا 
والوسیقی والغناء والرقص, وهذا الا ثر ظهر في مواد مختلفة: اللغات. الریاضیات. العلوم» الاجتماعیات. هذا 
يعني أن توظیف الدراما له اثر واضح في تحسين نوعية التعلیم. فکیف |ذا ما تم إدخال قطاع الاعلام الحترف 
في |عداد وتنفیذ هذه الا نشطة؟ من المؤكد أن النتائج ستکون ابداعية. 


المنهجية ومصادر المعلومات 
أولاً: اجراءات البحث 


٠‏ البحث عن آنشطة اعلامية تربوية سابقة (مثل: السرح. اللعب. القصص. الطرائف)» 
وذلك من خلال مصادر متعددة من کتب وآبحاث سابقة, كما سیتم الاستعانة بالشبكة 
العنکبوتية لتحقیق هذا الغرض. 

٠‏ الاطلاع على هذه الأنشطة الاعلامية التربوية والاستفادة من آفکارها وآهدافها وطرق 
بنائها. 

ه٠‏ الاستفادة من الخطوات السابقة في اقتراح أنشطة متنوعة (مسرح, دراماء قصص, 
أناشيد وأغان» طرائف )» حيث سيتم اقتباس عينات منها ووضعها في ملاحق هذا البحث. 


منهج الدراسة : 
2 ایا ایس ییا در خی واه 
000 3200000 
اط ولعي لا ال ري لي ا ل ل ل على لسار ار 
NIL,‏ اعد الات التو فرة N N‏ 

مجتمع الدر اسة: 

مسر ح» دراما» قصص. آناشید وآغان» طرائف. 

عينة الدراسة: 


تتکون عينة الدراسة من العینات القصدية التی استطاع الباحث الحصول علیها من: مسرح» دراماء قصص» 


لار داهرب... نمر تنامعن وق 


نتائج الدراسة: 
تمحورت مشكلة الدراسة في 00 عن الأسئلة د 


2 ماالتطلبات التربوية والإعلامية لهذه الانشطته 
و هل یوجد نماذج تطبيقية لهذه الأنشطة؟ 


أولا: الاجابة عن السوال الأول: ”ماالأنشطة الاعلامية المقترحة التی تحسن 
من نوعية التعلیم والتعلم؟». ۱ 
فبعد اطلاع الباحث على الدراسات المتوفرة وذات الصلةء تبين أن الأنشطة الاعلامية التي تحسن من نوعية التعلیم 
والتعلم تتمثل في مجموعة من الأنشطة ضمن الدراما التعلیمیة: وهي عبارة عن آسلوب تعليمي يوظف لساعدة 
الطالب والعلم في الوصول إلى العارف والقیم والهارات من خلال القصص. السرح. اللعب (مرکز الاعلام 
والتنسیق التربوي 2002). يضاف إلى ذلك (إن آمکن) توظیف الطرائف (النکت)» وفیما يلي توضیح لهذه العناصر: 
1. القصة: من خلال اطلاع الباحث على الأدب التربوي في مجال القصة. تبين له بأن القصة 
عبارة عن نشاط تربوي هادف يتم من خلال مجموعة من الاجراءات التسلسلة والنظمة 
حددها مركز الاعلام والتنسیق التربوي (2002) في الراحل الاتية: 

٠ه‏ شعار القصة الدرامية بحیث یکون محسوسا ویهدف إلى تذکر القصة. 

٠‏ الاتفاقیة: من خلال إشراك الطلبة فى اختیار عنوان القصة. 

۰ الاغنية: قد يشارك الطلبة العلم في الغناء آثناء تنفیذ سرد آحداث القصة. 

٠‏ اللعبة: قد يبدأ العلم القصة بلعبة لجذب انتباه الطلبة. 

_ ينوع العلم في نبرات الصوت آثناء سرد القصة. 

ه٠‏ الناقشة: من خلال طرح أسئلة ناقدة على الطلبة. 

ه٠‏ الاصوات: قد یرافق عملية سرد القصة آصوات یقوم العلم بتقليدهاء وكذلك الطلبة. 

٠‏ التمثیل الصامت: قد یرافق القصة مواقف صامتة من خلال العلم أو الطلبة. 

> الال يعت آن ي القصه الخال للدي ال 

ه٠‏ الرسم: هناك بعض الواقف تحتاج إلى رسم توضيحي أثناء سرد القصة. 

٠‏ توزيع الأدوار بين الطلبة. 

٠‏ الانقسام إلى فريقين: قد ينقسم الطلبة إلى فريقين كل منهما له وجهة نظر مختلفة. 

٠‏ الموقف الساخن: وهو عبارة عن الحبكة في القصة. 

۰ التقییم: من اجل الوقوف على مدى الفائدة وتحقق الأهداف. 


2 المسرح: تعرف المسرحية على أنها نموذج أدبي وشكل فني يتطلب اشتراك عدد من العناصر 
الادبيةء من آهمها الحبكة والبتاءالدرامي والحركة والصراع» والسرحية عملية تغییر ديناميكية 
الال ای یر را دا ا اا و 
(البیان. 2001). وقیما بلي عتاصر بناء السرحية: ‏ 

٠‏ ای ای ی له شا ورب مدا متا سم الاك 
بوجود مضمون وهدف تربوي. 

E lS 

* البناء الدرامي: من خلال الوثارة والقشویق وتحقیق الهدف التريوي. 


مواتصر اغلام ال وی ۲۱۱۳ 


3. اللعب: هو نشاط وفعل يرتبط بفعل وعمل لا يجدي نفعا ويميل إلى السخرية وهو نشاط ضد 
الجدء واللعب التربوي عبارة عن نشاط موجه آو غير موجه على شكل حركة آو عمل يمارس 
فرديا أو جماعياء يستخدم طاقة الجسم الذهنية والحركيةء يمتاز بالخفة والسرعة لأنه يرتبط 
بدوافع داخلية, ومن خلاله بتمثل الفرد العلومات ویهدف الی الاستمتاع (فهمي, 2001). 

ينبغي مراعاة الشروط الآتية عند اختیار الألعاب التربوية 
٠‏ اختیار آلعاب لها آهداف تربویة محددة ومثيرة ومشوقة. 
۶ أن تکون قواعد اللعبة سهلة وواضحة وغیر معقدة. 
٠‏ آن تکون اللعبة مناسبة لخبرات وقدرات ومیول التلامیذ. 
۰ أن یکون دور التلمیذ واضحاً ومحددا فیها. 
۶ _ آن تکون من بیثه التلميذ. 
٠‏ أن يشعر التلمیذ من خلالها بالاستقلالية والحرية. 


4 الطرائف: یقترح الباحث بآنها عبارة عن جملة مفيدة وقصيرة تثير الضحك لتحقیق هدف 

SS‏ ا 
SS‏ 

۰ آن تكون محددة بهدف تربوي. 

و الت فا السك 

۰ آن بوفر العلم وقتالطلية في الاجاية عنها. 

ار 

ا ال اد اسداس 


ثانیا: الاجابة علی السوال: ما المتطلبات التربوية والاعلامية لهذه الانشطة؟ 


للإجابة على هذا السوّال یقترح الباحث تحدید الطلوب لكل من الإعلاميين والتربویین» بحیث یظهر التکامل 
بين الدورین» وذلك كما في الجدول الآتي: 
المطلوب من التربية المطلوب من الإعلام 
(دور التربية) (دور الإعلام ) 
تحليل محتوى المواد التعليمية. | تحويل المحتوى العلمي أو الأدبي إلى قصص, وفق هدفها التربوي 
تحديد الأنشطة. وتوزيعها 
اا 
نفس الدور السابق تحويل المحتوى إلى مسرحية» وفق هدفها التربوي. 
ید انترحا من غل لاقرات على ترت اله 
وتصویرها وبثها وتسویقها 


نفس الدور السایق تحویل الحتوی إلى العاب تربويةء وفق هدفها التربوي. 
تنفیذ الألعاب من خلال الإشراف على تدریب الطلبة وتصویرها وبثها وتسویقها 


تفس الدور السابق تحویل الحتوی إلى طرائف» وفق هدفها التربوي, 
تنفيذ الطرائف من خلال الإشراف على تدريب الطلبة وتصويرها وبثها وتسويقها 


الارن داهرب... نمو تناعن لوق 


وفيما يلي نموذج خطة مقترحة مقتبسة من بحث الشاعر (۰)2007 حول عناصر الخطة 
الإعلامية التربوية: 


التخطيط لبرنامج التربية الإعلامية 


يعد التخطيط السليم الأسلوب الأمثل الذي يُمكن الإعلام التربوي في المدارس والهيئات الأهلية من تسيير 
العمل من خلاله وفق خطط وبرامج محددة تستشرف الستقیل واحتمالاته» وتوظف الإمكانات المادية 
والبشردة لواجهة متطلبات التنمية الشاملة. 


نموذج لبرنامج التربية الإعلامية 
میررات النموذج: 
ای لل را 
2 . توفیر التوازن العلمي والی‌ضوعي لتحفیق [هداف الاعلام التزن. 
3 توحید الجهود في مجال الاعلام التربوي من خلال هذا النموذج. 
ای ای ل 
5. امکانية ادخال أو حذف أو تعدیل النموذج وفق مخرجات التقویم. 
6. الأسلوب الانتقائي والتلقائي في النموذج على کل الاعلام الوجه وتوظیفه في الجال 
ا 
7 یاخة التموذج بجمیم العوامل الاساسية والحيطة بالعمل الاعلامي ویوظفها لصالحه. 
تا E‏ 


عناصر النموذج: 

+ الهدف التربوي: 
۰ في الجال العرفي. 
ey‏ 
۰ _ في الجال الوجداني. 


ات ات اج ریا ره 
٠‏ مجموعة الحقائق والفاهیم والقیم والمارسات التربوية. 
هك ۰ ار الجعلاامية. 
٠‏ إبراز المارسات السليمة والوجه الضيء للحقائق والفاهیم والقیم في البرامج الاعلامية. 
۰ ای ری ریا یی رای 
٠‏ وضع توصیات ومقترحات عملية لاحداث النقلة النوعية في تحقيق الأهداف التربوية من 
خلال الرسالة الإعلامية. 
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أساليب ووسائل تطبيق النموذج 

_ البعد عن التوجيه المباشر. 

٠‏ إعطاء أمثلة حية من الواقع مدعمة بإحصاءات .إن وجدت. 

ء البعد عن المبالغة الممقوتة التى لا يمكن استیعابها. 

ه القع وفك الإدللة واللدرامين - ما امكن. 

. توظیف تقنيات المعلومات والاتصال في تطبيق النموذج‎ ٠ 

6 اختیار الکان والزمان الناسبین لتطبیق النموذج. 

٠‏ اتاحة الفرصة - ما آمکن - للموجه إليهم البرنامج الاعلامي التربوي للمشاركة الفعلية 

بالطرح والناقشة. 

ه٠‏ ترك مساحة زمنية كافية لناقشة طروحات الأفراد الوجه إليهم البرنامج الاعلامي التربوي. 
تقييم البرنامج الإعلامي التربوي: 

٠‏ الرجوع إلى أهداف البرنامج وتحليل المحتوي وأسلوب التنفيذ وفق تلك الأهداف. 

ه٠‏ رصد ردود الفعل الباشرة أثناء تطبيق البرنامج الإعلامي التربوي. 

٠‏ تطوير استبانة لقياس الأثر الاتصالي من خلال تطبيق البرنامج التربوي. 

 *‏ تحليل نتائج قياس الأثر. 

٠‏ إجراء التعديلات اللازمة على البرنامج. 


۴ اد اه ی الوا مل و شاد نا اه او او ۳۳ 


انتقی الباحث مجموعه من الأعمال الإعلامية التربویة» وذلك کعروض توضيحية لتجسید فكرة البحث حیث 
تم اضافتها إلى ملاحق الدراسة وهي عبارة عن: 
1. ملحق (1): مسرحية الأرقام والحروف. مع توفر شریط يحتوي على المسرحية منفذة في 
مفروسة من مدارس ااحلیل. 
2. ملحق (2): درس ریاضیات متلفز باللفة الانجليزية تم تنزیله وتخزینه من موقع 
۷ 16۵067 حول توظیف الدراما في تدریس الریاضیات. 
3. ملحق (3): توظیف قصص الریاضیات في تطویر مهارات التفکیر العلیا. 
4. ملحق (4): طرائف (نکات). 
التو صیات: 


في ضوء نتائج البحث. وذلك من خلال الاجابة عن آسئلة الدراسة. يوصي الباحث بما يلي: 

٠‏ ضرورة الشراكة بين قطاع التعلیم وقطاع الاعلام من اجل إعداد وانتاج وتقویم آنشطة 
ابتكارية مثل المسرحية»ء القصه الطرفة. 

٠‏ ضرورة وضع خطة مشتركة بين قطاع التعلیم وقطاع الاعلام تهدف إلى تحسين جودة 
التعلیم من خلال الأنشطة الذکورة آعلاه. 

٠‏ ضرورة توظیف البحث العلمي في دراسة آثر الا نشطة الذکورة آعلاه على جودة ونوعية التعلیم. 

ء حبذا لو يتم انتاج برامج من الرسوم التحرکة تهدف إلى نمذجة الحقائق والفاهیم 
والتعمیمات العلمية بطربقة شبقة ومثيرة. 

ه٠‏ حبذا لو يتم تنظیم مسابقات لاختیار آفضل الا نشطة الابتكارية والتي تربط بين الاعلام والتربية. 
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e.‏ ریه .نحن تفاعن هلا 
تا 0۲۸ 


ذا 7 


لاعن داثرب... نمر تناعن لوق 


حاصلة على درجة دكتوراة فى المناهج 
وطرق التدريس من جامعة عمان العربية, 
الاردن. 


دبلوم تربية علوم وبكالوريوس أحياء 
وكيمياء حيوية من جامعة بيرزيت. 
منسقة فريق دراسة التقويم الوطني في 
العلوم. في دائرة القياس والتقويم بوزارة 
التربية والتعليم. 

شاركت فى العديد من الدراسات 
والأبحاث. 1 


saharodeh@yahoo.com 
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يعمل في وزارة التربية والتعليم. 

ساهم في تأسيس الإعلام التربوي ومركز 

المناهج. ووحدة النوع الاجتماعي في 

وزارة التربية والتعلیم. 

يعمل في الصحاقة المکتوبت. وبخاصة 

فى الصحافة الثقافية. 

حاقد آدیی وفنی. 

کت ادا ف انوا الدای ‏ م2 

والعربیة. ۱ 

ناشط فى الكتابة فى قضایا السياسة 

والمجتمع والتربية والتعلیم والمرأة 

ا 

صدر له: برتقالة واحدة لفلسطین. 

وقنون جميلة وجدار قبيح. 

لدى الكاتب عدة مخطوطات فى مجال 

اهتماماته. وآهمها آدب الرحلات. وهو 

ام عد را 
ytahseen2001@yahoo.com‏ 
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برنامج "فضاءات تربویه* بشكل خاص 


سحر عودة وتحسين يقين 


٠‏ 1 نية ال ھڅ و = کا 

سا ی ل ل ی ومحاولاته معالجة هذه 
I ۳‏ الا في شتى الاك 00 ومنها )2013 Wikipedia‏ 
والاعلام والتربية کلاهما مسستان اجتماعیتان وان اختلفتا في الوسائل والأسالیب الا أن وظائفهما 
واغراضهما متشابهة فهما یجسدان هدفاً اال وهو بناء الانسان التعلم الثقف وال رك لقضایا 
زر ار ارو 2006 


مشكلة البحت: 

با الس ا eT‏ 
ا 

ای مشكله ان ات ی هار لك جاية عن الاأبنشة ادك 


التعليم والتعلم من حيث: 


٠‏ نسبة تغطية برنامج ”فضاءات تربویة" لمؤشرات نوعية التعليم. 
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237 
الطروحة. واختيار الضیوف» ووجهة نظرهم. ومساهمتهم وتقییمها. وتضمين 
الحلقة لتقریر مصور والهدف منه» وخروج الحلقة بتوصیات. 
2. ما العوامل التي تحقق تطویر دور برنامج "فضاءات تربوية" بشکل خاص والاعلام 
التربوي بشکل عام في تحسين نوعية التعلیم والتعلم؟ 


7 عو 5 
۲ 
اهب ال حم 


لمح لا سر تا الو اف ی يف للد لم ج التريوية المقدمة» وكذلك عمل تغذية 
ا والبرامج الاخری التي 
وح الرعلام التربوی کاعلام متخصص, وکذلك بناء تصور للموامل التي تطور البرامج التربوية. 
وذلك للمساهمة في عملية التغییر (النهوض) بدور الاعلام التربوي» في سياق شراكة تربوية - اعلامية 
توظلف وسائل الاعلام تربویاً من جهة, والارتقاء بدور الاعلام الجتمعي من جهة آخری, ومن ها النطلق فیان 
هذه الورقة تقوم على الشراكة بين تربوية أكاديمية وتربوي |علامي حول موضوع تربوي اعلامي. 


التعريفات الإجرائية للبحت: 


را فا رو ۱ تاو ای اد و وف ال دراه 
بين مؤسسة الهام فلسطین وقناة معا مکس وتلفزیون القدس التربوي» وهوية البرنامج جامعة للإعلام 
وتقدیم العلومات حول الجدید في قضايا التعليم الفلسطيني ومحاوره وما يجد من جدل مثل نظام التوجيهي 
الجدید. في سياق حواري, له بعد تحليلي ونقدي وآكاديمي. وهدف البرنامج ی یتفق مع هدف وزارة التربیه 
والتعلیم والسسات التربوية غير الحكومية والجتمع. 

تحسين نوعیه التعلیم والتعلم: هدف مركزي تسعی وزارة التربیة والتعلیم لتحقیقه ومؤشراته هي تلبية 
رات را تا یا ار ی ا 
في العملية التعلمية التعليمية. ومدی توظیف التقنیات التربوية في التعلیم (المكتبةء الأدوات والواد الخبرية, 
مختبر الحاسوب) وتحصیل الطلبة في الاختبارات الوحدة على مستوی الديرية / سنوي. وتحصیل الطلبة 
0 والاختبارات 
الس TY‏ 
2. 


محددات البحث: سيفتصر البحث عل 


0 5 رو لقال ري في 0 2012 
9 تتحدد نتائج البحت يصدق وثيات الأدوات المستخدمة. 
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۱ خلفية النظ ية 


سیتم تعریف الاعلام التربويء وتتبع الراحل الزمنية التي مر بها. الاعلام التربوي هو تربية. كما آي اعلام 
متخصص, حیث یصعب فصل الرسالة التربوية عن الشکل الصحفي. وحتی نفهم معنی ودور الاعلام 
التربوي, ينبفي فهم دور التعلیم العام والاعلام كلا على حدة. ومن ثم ربطهما معا: من آهداف التعلیم العام 
تقدیم الخبرات والعارف والهارات للطلبة من الصف الأول حتی الصف الثاني عشرء بما يعني توفیر معلمین 
ومديري مدارس ومبان وکتپ. حیث يتم التدرج بالتعلیم حسب الراحل العمرية. آما الاعلام على اختلافه, فهو 
یقدم معلومات عامة وآخبارا للجمهور عبر آشکال اعلامية مختلفة. في وسائل الاعلام القروءة والسموعة 
والرئية والالکترونية. وبذا یکون الاعلام التربوي, هو ذلك الاعلام الذي یختص بتناول الرسالة التربوية 
وعملیات التربية والتعلیم من آوجه مختلفة. 


وعلیه. فان كانت رسالة العلم ودوره متضمنة في تعلیم الباحث. وهی متقاربة بين معلمی الصف الواحد 
الاعلامي. 


ل ل ا ار را را 
الاخریب وهی غی النسو افقالی: 
آولا: الا خبار والتوضيح» وهذه تتشابه مع أي اعلام غير متخصص, حيث يتم فیها نقل ما يجري من آخبار 


ثانيا: التحلیل وهو يعتمد على الأخبار والعلومات والخبرات التربوية. وهي تحتاج إلى الخبرة ومعلومات 
في التعلیم والهارة والقدرة على التحلیل. ویقوم بها صحفي تربويء أو تربوي یملك مهارات الاعلام. 
ثالثا: النقد التربوي, وهو يعتمد على الأخبار والتحلیل لکنه یتجاوزها إلى تکوین رأي فكري نقدي للعملیات 
التربوية. ویمکن أن یظهر في مقالء أو مقابلة في الوسائل الاعلامية الأربم. ویسعی لتطویر العملية 
ول ل اس ات وا ات مق 
عالمياً ظهرت الصحافة خارج الاقلیم العربي. وقد اضطر السلطان العثماني إلى التحدیث في الحکم تحت 
مطالبة النخب بادخال الحداثة في أواخر القرن التاسم عشر وبداية القرن العشرین, ففي منطقتنا نشأت 
الصحافة فى القرن التاسم عشر, بعد قرنین کاملین من ظهورها في الغرب. 
و ط کار هنال اردها لاب ور را اس وال لا وت مان ار مها 
كان لها تأثیر واضح. وحینما وقعت فلسطین تحت الاحتلال البريطاني واعلان الانتداب بعد السقوط بعامین 
أي عام 1921ء فقد كان من الطبيعي أن یصبح الانتداب البريطاني مجالاً للنقد. حیث انتقل النقد الصحفي 
من النقد على الحکم والادارة العثمانية. إلى نقد حکم الأجنبي, الذي لم يترك للصحافة حریتها بل قیّدها قدر 
استطاعته, فکانت قوانین تقیید الصحافة وقانون الطواری. وبسبب تقیید الرأي السیاسی, فقد ازدهر الادب. 
رال الحسيث االقربوى» ومما ها ارف ما کات قمر مه قلطن مرق تمت وا ترا لد بت |الحدرمياة 
التي بدأت في القرن التاسع عشر في الشرق العربي. وقد تأثرت الصحافة الفلسطينية بالتجارب في مصر 
وبلاد الشام. كما رت بهماء حیث لم يكن الخال بشکل عام مختلفا بسبب تعرض الاقلیم للاستعمار من جهة, 
ولحکم الأرستقراطية واللكية التابعة لسلطات الانتداب أو الحلفاء. 


ا 
فالا او التق لاطي اف ری ات الور ای زا تال 
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العسكري). كما أخذت الضربة القوية داخل فلسطين التاريخية في سنوات النكبة عام 1948 وما تلاهاء وفي 
ظل محاولة الخلاص منهاء منيت بنكسة عام 1967. 

أما في الشتات. فكانت هناك تجربة الثقافة والتربية والصحافة لنظمة التحرير خصوصاً في مرحلة بیروت. 
وهي صحافة بدأت مع بداية وجود الاعلام الفلسطيني التابع للمنظمة أو لفصائلهاء ورغم التركيز على الجانب 
النضالي سیاسیاء إلا أنه واكب ذلك اهتمام ثقافي وأدبي. 


وظل الأمر على ما كان عليه من إعاقة للتربية والاعلام. حتى قيام السلطة الوطنية إثر توقيع اتفاقية أوسلو. 


تاسست عام ل وتعلیم فلسطينية. ورغم اعتماد‌ها علی الخبرات السابقة. لا آنها 
وجدت نفسها تیدا من جدید. كما بدأ تأسيس واضافة صحف جديدة. وقد شکل تأسيس الهيئة العامة 
للإذاعة والتلفزیون علامة فارقة في الاعلام الفلسطيني. والذي كان یسس للمرة الأولى بالنسبة للتلفزیون. 
في حین سبق للاذاعة آن رأت النور قبل عام 1948. لکن الانقطام لخمسة عقود, جعلنا نبدا من جدید. ولم 
تمر سوی بضع سنوات حتی ظهر الاعلام التخصص, حيث كان في السابق مقتصرا على الرياضة وبعض 
ار را را را و ار 
هر دای ها اف سر مد از ار 
صفحه للتعلیم بشکل موفت. مثل الصفحة التي کانت تشرف علرها موسسة تامر في جریدة القدس في 
ال 1997 199 را ار( اد و سس لالط 
TT‏ 


تنبع أهمية الإعلام السموع والرئي آنه يتيح المجال للتفاعل أكثر بين البرامج والجمهورء كما - وهو الأهم - 
أنه يصل إلى أكبر قدر من الجمهور العام والخاص. 


البرامج التربوية في التلفزيون الفلسطيني: 


كانت البرامج ج التريوية ضمن اليرا مج الاجتماعية وقضايا المجتمع, أو تقارير ضمن نشرات أخيار. وفي 
dS‏ ای ع او الم 
اعلا متخصص في التربية والتعلیم. في فلسطین وإلو طن العربي. 

وقد تلاه برنامج تآملات تريوية عام 2013 الذي یقوم باعداده مرکز ابداع العلم. (مقابلة خاصه 
10/4/013( 

”وقد ذلك د. سعيد عیاد. TT‏ للاذاعة ة والتلفزیون, الذي ذکر آن 


صلة خيرية فقط حيث یط إلى النظرة الشمولية التي ترى ألتربية مدمجة في الإعلام والفنون. على ریق 
ییاه سليمة و عة للأطفال والفتیان اا 


الطريقة والاجراءات 


تتضمن وصفاً لنهجية البحث وعرضاً لطريقة اختیار العینة. والادوات الستخدمة لتحقیق الأهداف» وكيفية 
التحدق من ثيات الادوات وا ا اا حمم انا فصلا عن تصمیم الست والعالسات الإحضائية 
الى ان لا 


لاعن داهرب... نمو تناعن لوق 


منهجية البحث: استخدم البحث المنهج الوصفي التحليلي النقدي في وصف وتحليل وتقييم مضامين حلقات 
فضاءات تربوية, وكذلك التوصل للعوامل التي تحقق تطوير دور فضاءات تربویة" بشكل خاص والإعلام 
التربوي بشكل عام في تحسين نوعية التعليم والتعلم. 

المشاركون: عدد من الاعلامیین (5)» والتربويين (5). تمت مقابلتهم مقابلة شبه مقننة بهدف التوصل للعوامل 
التي تحقق تطوير دور ”فضاءات تربوية" بشكل خاص والإعلام التربوي بشكل عام في تحسين نوعية 
ان 

الا حلفا فا وه التي ايا تس ستيار عي رای اف ليق 
الوقت لتحلیل جمیع الحلقات). حیث تم اختیار سبع حلقات من مجموع حلقات البرنامج ا٩‏ 36 التي بشت 
على قناة معا میکس وثلاث حلقات بثت على تلفزیون فلسطین من 10 حلقات. فقد رتبت الحلقات كما آرسلها 
الزميل حذيفة جلامنة (مقدم ومعد البرنامج) وقسم مجموع عدد الحلقات على عدد الحلقات الطلوبة (7/ ۰)36 
ا راوس الا لت حول 
نظام التوجيهي الجدید وذلك لعدم تمکننا من الحصول على الحلقة. 


۶ 
ادوات البحث: 


أولاً: آداة تحلیل مضمون حلقات "فضاءات تربویة": حیث ستکون الحلقة هي وحدة التحلیل, آما فثات 
التحلیل فستکون کما يلي: 
دور برنامج فضاءات تربوية بشکل خاص في تناول مسألة تحسین نوعية التعلیم والتعلم» من حیث: 
اا 
921770 
واختيار الضیوف. ووجهة نظرهم» ومساهمتهم وتقییمهاء وتضمين الحلقة لتقرير مصور 
الي مت روج تفه بر عات 
ثانياً: أسطة المقابلة شبه المقننة: وذلك بهدف جمع بيانات حول العوامل التي تحقق تطوير دور برنامج 
ات در ی ار ی ی ی ال را 
وتم طرح أسئلة على مجموعة من التربویین وال علامیین حول ایجابیات وسلبیات برنامج فضاءات 
تربوية. واقتراحات للتغلب على السلبیات. وتقييمه لدور برنامج فضاءات تربوية في تحسین نوعية 
التعلیم والتعلم. والعوامل التي تحقق تطویر دور البرنامج في تحسين نوعية التعلیم والتعلم. 
كما قام الباحثان بإجراء مقابلة مسجلة مع الآخ حذيفة جلامنة, وذلك بهدف جمع بیانات حول البرنامج» وقد 
تم طرح الأسئلة التالية علیه: 
٠‏ كيف يتم تحدید موضوع الحلقة؟ 
 *‏ مامصدر العلومات حول موضوع الحلقة؛ 
٠‏ هل هناك تقییم ذاتي لكل حلقة؟ وضح. 
هل وصلتکم تغذية راجعة حول الحلقة؟ من؟ ما؟ کیف؟ 


صدق وثبات الأدوات: 


تم قياس صدق الحتوی بنوعیه: الصدق الظاهري وکذلك الصدق النطقي لأدوات البحث. وذلك بعرضهم 


مواتصر ااعلاه ال وی ۲۱۱۳ 


تغطية برنامج ”فضاءات تربویة؟ لمؤشرات نوعية التعليم. والجزء الثاني في تصنيف الحلقة ودور مقدم 
دا ار ماف لمر I‏ 

کی ۱ ات هو ی ۳ با 2253 
ات را القرار لد اقرا ات الک الذى أعطى من فل الناحكن الل غاا تلل ان 
الحلقات. حيث بلغ الثبات (9090). كما تم تحديد مؤشرات النوعية التي غطتها الحلقات من قبل باحثين 
وبلغ معامل الثبات (9390). 


قام الباحثان باتباع الإجراءات الآتية: 


٠‏ تشكيل الإطار النظري للبحث. 

ه٠‏ التواصل مع الأخ حذيفة من مؤسسة الهام فلسطين للحصول على قائمة بأسماء حلقات 

١٠‏ بناء وتطوير أدوات البحث. 

N CO N © 

٠‏ متابعة الحلقات عبر الشبكة العنكبوتية على موقع الهام فلسطين أو على موقع (- هلآ 
.(tube‏ 

٠‏ تحليل مضامين (10) حلقات فضاءات تربوية. 

٠‏ دراسة قائمة آسماء الحلقات وتحديد موّشرات النوعية التى غطتها. 

ء إجراء القابلات مع التربویین والاعلامیین. ۱ 

٠‏ جمم البیانات. وتحلیل النتائج ومناقشتها. 

٠ه‏ کتابة البحث. 


لار خرن دهرب... نمی تناكل حرق 


النتائج 
رن فا ها لات ا ريت تمر مها ووو ان 
أولا :نتائج السؤال الأول حول دور برنامج فضاءات تربوية بشكل خاص في تناول مسألة تحسين 
دوع التعليم والتعلم» من حیت: 
 *‏ نتائج نسبة تغطية برنامج "فضاءات تربویة" لمؤشرات نوعية التعليم: تم رصد 36 
حلقة من فضاءات تربوية تم بثها على تلفزيون معا مكس وتلفزيون القدس التربوي» 
وكانت مدة الحلقة حوالي 47 دقيقة. كما أن هناك 10 حلقات تم بثها على شاشة تلفزيون 
فلسطین وزمنها حوالي 25 دقیقة» ویوضح الجدول التالي أرقام ومؤشرات النوعية 
وعدد الحلقات التي غطتهاء والنسبة الثوية. 
جدول(1) 


مؤشر النوعدة و عدد الحلقات التی غطته 


توب نم وت 
رجا تب تسد 


ETT‏ 5 د 
ETT‏ نس كك 
سبة عاش تشم شه ا 3 إا 
TT‏ 0 ا 
تحقيق الدارس لحابير الدرسة الصديقة للطفل ۰۰ |۰5 22 ا 
090 00 ۳ 


# تم اعتبار الحلقات التعلقة بالتوجیهی ضمن هذا المؤشر. 


مواتصر اغلام ال وی ۲۱۱۳ 


النسبة المنوية لمؤشرات النوعية 


10 ا 
ıl:‏ : 
0 النسبة 8 


شكل (1) النسبة المئوية لعدد الحلقات حول مؤشرات نوعية التعلم والتعليم 


يبين جدول (1) وشكل (1) نسبة ما غطته الحلقات من مؤشرات نوعية التعلم والتعليم المختلفةء آما النسبة 
الكلية لتغطية مؤشرات النوعية بلغت ۰39960 وهناك مؤشران هما تحصيل الطلبة فى الاختبارات الموحدة 
(1790).: مع العلم ان بعض مواضيع المبادرات تتعلق بمؤشرات النوعية ولكن الهدف الرئيس من حلقات 
البرنامج كان عرضا للمبادرات وإشهارهاء كما أن هناك (20) حلقة متنوعة المواضيع ونسبتها (4490). 
كما أن هناك (4) حلقات من البرنامج والتي بثت على تلفزيون فلسطين أي ما نسبته (40%) من الحلقات. 
غطت موّشر نوعية واحد وهو حول تأهيل المعلمين. 

ثانيا: نتائج العوامل التي تحقق تطوير دور برنامج «فضاءات تريوية» بشكل خاص والاعلام 

التربوي بشكل عام في تحسين نوعية التعليم والتعلم. 


اران داثرب... نمر تناعن لوق 


جدول (2) 


نتائج تحليل مضمون الحلقات 


فثة التحلیل عدد ووصف البدافل | النسبة الثوية للبدائل 
3 حلقات نعم 30% 
ی ل 
قات استعراضية 50% 
تصنیف الحلقة 30% 


2 20% 
e‏ 1 فا ا 10% 
١ 00 ۰‏ ۰ ۰ 2 مناسب حدا 20% 
yT‏ 9 راي 90% 
e‏ 
5 4: 40% 
3 استعراضي 75% 


50% 
50% ۳ 


هل دوجد توصيات 


ما و ل اقا پوت ات نالف رتم ۵ لان 

ونصف الحلقات مضمونها دعاتي» وفي جمیع الطقات کان دور مقدم البرنامج میسرا و(9096) من 
الحلقات کان للمشارکن راي واحد. ولا بوجد اي مساهمة للحمهور. وقد تضمتت (6096) من الحلقات 
فا ال رلكن را ا ات ا الدراسة كانت ی بكلمة أخررة 
وتوصية للمشارکین. 

E‏ ی ی را ی ای و 
تربویة» » بالإضافة لكيفية التغلب على السلبیات. والعوامل التي تحقق ف تطوير دور برنامج فضاءات تربویه في 
تحسین نوعية التعلیم والتعلم. نستعرض النتاتج التي حصانا علیها وفق التربویین اولا ثم الاعلامیبت: 
آجمع التربویون/ ات أن آهم ایجابیات البرنامج کونه الأول التخصص من نوعه في التوعية. وعرض آراء 
متخصصین» واظهار رآي المؤسسة الرسمية ممثلة بوزارة التربية والتعلیم» وعرض مؤشرات نوعية التعلیم. 
والتي تهم الجتمم. واعاد موضوم التعلیم لی الواجهة الاعلامية. وقدم اقتراحات حلول لبعض القضایا 
التربویه. 


مواتصر ااعلاه ال وی ۲۱۱۳ 


أما سلبياته فرغم أنه تناول مواضيع مهمة. إلا أن تناولها لم يكن عميقاً كما ينبغي» ومال إلى الدعائية 
والاستعراض والتنظير» ولم يصل إلى الجمهور» حيث اقتصر على النخبة» ولم يستند إلى نتائج بحوث 
واحشاءات دري لوقه كناف القن لي ال ا E‏ فا كا | سيا على 
ری ای را ای SS‏ را 
والطلبة. والمشرفين والرشدین» ومحدودية وجود التقاریر الصاحبة. وعدم وجود جمهور في الاستودیی 
كما أن وجود البرنامج مسجلا قلل من فرص مشارکهة الشاهدین وتفاعلهم» كما أن موعد البث لم يكن مناسباء 
ولم يكن ثابتا ووقت البرنامج لم یسمح بمناقشه عميقة للمواضیع. ولم یتناول مواضيع مهم کالدارس 
الخاصة والجامعات. وتقییم الوّسسات التربوية غير الحکومية. ومواضیع في صلب العمل التربوي 
کالتدریب وتکنولوجیا التعلیم. 

ایا لبیل الا موی را رس ی ات IE‏ 
النحو التالی: ۱ 

ضرورة الاعداد الجید للمواضيع واختيارهاء والاتفاق على آلية نقاشهاء. بهدف محدد واشراك شرائح 
الت ار دو الت الاك لل د وت عاد الحلقات المحادة 
لين يق ل لك حدس ی ا 
واستضافة متخصصی بآراء مختلفة. وعدم الاقتصار علی الجانب الاستعراضي, بل الاهتمام بالجانب 
التحليلي باتجاه تطويري. 

وکذلك زيادة وقت البرنامج» والاعلان عن موعد محدد للبث في موعد ذروة الشاهدة. كأن یبث فضاءات بعد 
NCL‏ 


أما التقييم العام» فلم يبعد عن الإشادة بكونه آول برنامج متخصص يقد م الهموم والقضايا التربوية للمجتمع, 
ورغم أهمية القضايا الطروحة. إلا أنها تحتاج للتعمق أكثرء لذلك كان تأثيره على الارتقاء بنوعية التعليم 


محدودا. 


أما العوامل التي تحقق قو تطوير دور برنامج فضاءات تربوية في تحسين نوعية التعلم والتعلم, > فكانت مرتيطة 
بالأسئلة الأربعة السابقة. خصوصا الاقتراحات للتغلب على السلبيات. 
ويمكن تقسيم هذه العوامل إلى: عوامل مهنية تربوية» وقد تمحورت حول: 
۰ اختيار متخصصین حول المواضيع الختلفة» وعدم الاكتفاء بمسؤولي الوزارة الرسميين 
٠‏ التأكيد على الشراكة التربویة-الاعلامية. 
٠‏ متابعة القضایا الطروحةء وعدم الاقتصار على قضایا وزارة التربية بل الجتمع التربوي 
پشکل عام. 
ع التفسیق مع تربويين من داخل وزارة التربية وخارجها. . 
SS‏ لاسي TS‏ 
المختلفة. 
ه٠‏ التنويع في تداول القضايا بين النظري والعملي. 
ه٠‏ الاهتمام بالجمهور العام وعدم الاقتصار على النخبة. وإيجاد مساحة للمجتمع المحلي. 
٠‏ تناول قضايا مهمة مثل دور الاقتصاد الفلسطيني في التمويل ودعم التعلیم. واثر الدعم 
المقدم من الدول المانحة على العملية التعليمية التعلمية. 
ه٠‏ طرح تجارب ناجحة مثل علاج ضعف التحصيل لدى الطلبة واستخدام استراتيجيات 


ل رطام 


لار داهرب... نمر تناعن لوق 


٠‏ إدراج القضايا التربوية بشكل دائم في الإعلام وليس بشكل موسمي. 
والقسم الثاني من عوامل التطویر» يطرح عوامل مهنية إعلامية ومنها: 
CT sS‏ 
٠‏ الاهتمام بالتقنيات والديكور, لتكون عناصر جذب. 
ه٠‏ الاهتمام بوجود تقارير مصورة مشوقة وجمهور لجذب الشاهدین, والمتابعة. 
٠‏ اختیار موعد بث مناسب وزيادة الوقت. 
۰ عدم الارتباط بموسسة معينة والترکیز علی البعد الاستراتيجي لا(علام العام للسعي 
للاستدامهة والاستقلالیة. 
آما مقابلة الاعلامیین فکانت النتائج على النحو التالي: 


وهو برنامج یساهم في تشکیل وعي جمعي تنويري من خلال التماس مع الجمهور. وآنه سس للتنشئة 
التريوية والفكرية. وانه عرض وعمم التجارب الناجحة والبادرات» وعزز رسالة واضحه للإعلام التربوي» 
وسلط الضوء على قضایا لم يتم الالتفات لها مثل نوعية التعلیم ومشاعر الطلبة تجاه الدارس. كما تناول 
قضایا الساعة مثل نظام التوجيهي القترح. حيث وفر للمشاهد مصادر معلومات رسمية, > وعزز السوولیة 
الاجتماعية تجاه التعلیم. 

في حين كانت السلبیات بت یه ری تاو ی و و للع ج افتح 
TS‏ ار ل EC‏ 
الفاعله. ونقص التقاریر الصورة المصاحية للبرنامج» وعدم وجود جمهور. 

کما آن البرنامج لم یستقطب آناسا لدیهم ما یقولونه حول القضایا التربوية. اضافة اترکیزه علی الرآي الواحد. 
yy‏ ۱ 


آما اقتراحات التغلب على السلبیات, فقد ربطها الاعلامیون بتطویر البرنامج. 


التقییم العام للبرنامج هو الاشادة بکونه آول برنامج متخصص يقدم الهموم والقضایا التربوية للمجتمع. الا 
أنه مال إلى الترکیز على القضایا ال نية التعلقة بالخبر التربوي ولم یتجاوز ذلك إلى ما هو شمولي. 


آما العوامل التي تحقق قو تطوير دور برنامج فضاءات تربوية في تحسين نوعية التعلم والتعلیم. فیمکن تقسیم 
eS‏ 
عوامل مهنية تربوية: 
E‏ که اا ل ااي ال ای ا ی یی لكت سا 
وطلبة). 
6 را 
عم كر للا 
۰ عرض حالات محددة. 
ك _ التعمق فى الطرح کما في تأهیل العلمین الذین تل الغوص في همومهم. 
CE‏ علی التفکیر النقدي. 
 *‏ رصد الجوانب التربوية في الاعلام والدراما التي تقدمها التربية بطرق غیر مباشرة. 
6 و ار 
الا 
ال EE E‏ 


مؤاتر ااعلاه المتربسوى ۲۱۱۳ 


9 دعم وجود تعاون تربوي-< وإعلامي في الإعداد والتقديم. 

۰ التأكيد على الشراكة الإعلامية -التريوية. وان ن الإعلام شريك رئيس في المسؤولية تجاه 
العملية التربوية. 

* ضرورة وجود تقارير مصورة وتحقيقات وجمهور لجذب المشاهدينء مما يعني زيادة 
طاقم البرنامج. 

۰ عرض الحلقات فى المدارس للمعلمين والطلبة ونشرها من خلال الانترنت. 


مناقشة النتائج والتوصیات 


تین سس رای ل ۳ والعوامل 
039 غ2 
أولا: دور برنامج فضاءات تربوية بشكل خاص في تناول مسألة تحسين نوعية التعليم والتعلم» من حيث: 
* نسبة تغطية برنامج "فضاء‌ات تربوية“ لمؤشرات نوعية التعليم: يبين جدول (1) أن (39%) نسبة تغطية 
الحلقات لمؤشرات نوعية التعليم والتعلم, وحسب تحليل مضمون العينة العشوائية من الحلقات فكانت نسبة 
لتغطية (30%) جدول (2)» كما يتبين أن مؤشرين من مؤشرات النوعية والمتعلقة بالاختبارات الموحدة, 
والوطنية والدولية» لم تغط في أي من الحلقات مع وجود نتائج دراسة التوجهات الدولية في الرياضيات 
والعلوم (2011 111/155) مثلا على الموقع الالكتروني ل (184) والتي تظهر وجود ضعف تحصيل طلبة 
e‏ مقارنة بالمتوسط الدوليء كما أن (4%) فقط تم تغطيته من مجمل الحلقات 
شر مهم كالمناهج» وأيضا التعلم النشط. مع أهمية المواضيع التي طرحت في الحلقات الختلفة ولكن على 
الاعلام ليقوم بدور فاعل كإعلام تربوي عليه المبادرة بطرح ومناقشة وتحليل المواضيع الختلفة» وعدم 
الاكتفاء باستعراض مشاريع ونشر معلومات حولها. 
كما تبين من تقييم مضمون الحلقات أن (50%) من الحلقات هي حلقات استعراضية / دعائية فقطء وهذا ما 
yS‏ ین والاعلامیین الذین تم مقابلتهم» ودور مقدم البرنامج یقتصر علی آنه میسر في 
ل ا ا ا ل 
تحليلي نقدي يهدف لتطوير لغة الحوار التربوي الإعلامي ويحاكي عقول المشاهدين ووجدانهم» للوصول 
إلى قاعدة مشاهدات واسعهة. فليس المطلوب حلقات تحوي وصفات سهلة سطحية معدة مسيقاء بل التعمق 
بالقضايا ومشاركة جميع المعنيين بها من طلبة وأولياء أمور» ومعلمین, e‏ 
والوزارة ومؤسسات الجتمع الدني. وهذا ما يعززه تضمين الحلقة تقريرا مصورا فيتبين أن (6090) من 
الحلقات تخلو من التقارير و(75%) من هذه التقارير هي استعراضية / دعائية, وهذا يقلل من عنصر الإثارة 
والجذب من قبل الجمهورء الذي أكده الذين تم مقابلته» فمن وجهة نظرهم أهمية وجود عنصر الإثارة لضمان 
متابعة البرنامج» وعنصر استراتيجي للإعلام التربوي العام لضمان الديمومة والاستمرارية للبرنامج. 
رصد الباحثان على موقع (۷01011106)علی الشبكة العنكبوتية (840) مشاهدة لحلقة فضاءات تربوية 
”تأثير العقاب على الطفل والبدائل » مقارنة مع (28) مشاهدة لإحدى الحلقات الأخرى» ويمكن تفسير هذه 
النتيجة من خلال اهتمام المشاهد بهمومه الحياتية. أكثر من اهتمامه بقضايا التربية العامة. 


لاعن داهريب... نمر تناعن لوق 


CC 


ان اللاحظات التي ظهرت من اا التربویین والاعلامپین ا 
جیاه ح مسمی ل رات لح 
الاعلامي, إلا أنها أظهرت 0 0 لسارم اجر الى ا كا 
أنه ومن الناحية الثانية, 0 نف تقتصر آراء الإعلاميين على القضايا الإعلاميةء بل تجاوزوها إلى النقد التربوي 
ل منه(علامي مین آشار الاعل(میون لا ی یر 
ی ری را ره 
ومطالبتهم بعرض حالات محددة غير عامة» واستقطاب تربویین للتطویر ولیس للدعائیه فقط. 
لذلك نزعم أن الشراكة التربوية - الاعلامية لم تتحقق سوی في الحدود الدنیاء وفي آفضل ال حوال تحققت 
لام 
قه اک هل رها ل ل لما لامك 
والمشاركين وآلية ومستوى الحوار ووجود تقارير مصورة. وزمن الحلقات المتغير» ومواقع وأوقات البث. 
O IL DNS‏ ار 
لقد طمح برنامج "فضاءات تربوية“ إلى الأفضلء وهذا ايجابي, لكنه وعلى مدار حلقاته ال (46) ظل يراوح 
مكانه» حيث كان التراکم في الخبرة آقل من التوقع. وهذا ما بينته نتائج تحليل المضمون مدعومة بآراء 
التربویین والاعلامیین. وظهر حتی في الحلقات المتآخرةء حيث كانت (40%) من الحلقات تطرح موضوعاً 
واحدا فقط وبشکل دعائي. وهذا یمکن تفسیره بعدم وجود رویا شاملة للمواضیع وكذلك عدم وجود تقییم 
ممنهج للحلقات معتمد على نتائج البحوث. والدراسات والوّشرات الحددة من قبل خبراء تربویین واعلامیین. 
بالانطاعات الذاتية ومن خلال ال صدقاء التریویین والاعلا میین ركنا ذکر الاستان حذيفة جلامنة). 
ن ارتباط البرنامج بمؤسسة معينة (الهام فلسطین) والتي لها علاقات وثيقة بالقسسة الرسمية. جعلها 
م ا وا ی ای فا ها ره 
آثر على ديمقراطية البرنامج» حين جعله في معظمه برنامج الرأي الرسمي الواحد. وحال دون وجود حوار 
معمق للقضايا المختلفة, يبني خلالها المشاهد رؤيته الذاتية منطلقا من الجدال الفكري التربوي الدائر. 
إن التوجه للإعلام التربوي الرسمي يضر العمل الإعلاميء فرغم التقدير الكبير الذي يكنه المجتمع والإعلام 
لوزارة التربيةوالتعلیم. لا ينبغي جعل البرنامج كما هو الآن نخبويا بامتیاز, بل العمل من أجل تفعیل دوره 
كسلطة رابعةء وأن يحظى بشريحة عريضة جماهيرية من المتابعين له. وذلك من خلال بحثه وقربه وتبنيه 
لا اط اا را الل ل رشي را ا ا ا 
آو غير الرسمية. 
الاعلام. ف فنحت الحلقات الی سرك الحاضرة, ۱ فمن خلال باد الضيوف الطويلةء تجعل المشاهد متلقياء 
اا ل ا 235377 
للحوار لا محاورا حيويا. 
لذلك حين طالب التربويون (والإعلاميون بشكل خاص) بالحديث عن حالات. إنما كانوا ينتصرون للقضايا 
الحقيقية في التربية والتعلیم. قضايا الجمهورء الأهالي وهمومهم. وهنا تتجلى الديمقراطيةء وأن لا يتم إغفال 


موانحر الأعلام المترسوي ۲۰۱ 


صوتهم (ذكر العد أن البرنامج هو منبر لمن لا منبر له). 

وبالرغم من أن شكل حلقات فضاءات التي بثت على قناتي معا مكس وتلفزيون القدس التربوي» كانت أكثر 
حرط اط قاد اراس SS TT‏ 
الشاهدة. 


يضاف إلى ذلك أن بث البرنامج بعد تسجیله یجعله يأخذ الشکل آحادي التواصل, ویقلل من التفاعل الطلوب. 
عبر المشاركة الواسعة, والذي لا یتحقق الا في وسيلة الاعلام السموعة والمرئيةء آما وقد اعتمد تزوید 
العلومات واستعراضهاء فانه يصير مشابها للإعلام الکتوب. وبالتالي لا يتم استخدام التلفزیون بما خلق له. 
فالاعلام الذي ارتبط بالديمقراطية وحقوق الانسان هو الجال الا کثر حيوية لنستمع فيه إلى جمیع الآراء. كي 
تتمثل فيه كل شرائح الجتمع, وبالتالي تظهر فيه الأفكار الخلاقة والتي لا تظهر بحرية في العمل التربوي 
نفسه. بمعنی يجب أن یکون الاعلام رافعة ديمقراطية للتربية والتربویین» والا كيف نفسّر خوف العلمین من 
الحدیث العادي عن همومهم ومشاکلهم؟ (ظهر ذلك من خلال المقابلات). 

وهذا ب يتفق مع ما دعا اليه يقين (3/7/2010) باهمية ترکیز الرأي هنا في مجال الشراكة الإعلامية - التربوية, 
لأنه يأتي في سياق هذه المعالجةء ويمهد للتوصيات؛ ”ولأجل ا 
بحاجة لاطار استراتيجي» يكون قادرا على تلبية طموح المشروع فعلياء وتجاوز ”إعلام العلاقات العامة > 
أي أن العامل في الإعلام التربوي يحتاج إلى عدة خاصة؛ يستطيع العمل من خلالهاء وألا تكون العدة فقط 
مهارات صحفية وإعلاميةء هي موجودة بالضرورة لدى العاملين في الإعلام التربوي بمركز الوزارة» وأقسام 
العلاقات العامة والإعلام في مديريات التربية في المحافظات خارج المركز. 


فالعدة الخاصة لها علاقة مباشرة بالوضو ع نفسه. أي في التربية وعملياتها وأدبياتها على أكثر من صعيد. 
ار ان ی ای الي ار راك ل IA‏ 
ا اجات ادر 4 متكليا رالشططط الشر ريه ار ير هه راشع مشر شل اد 
العلمین. والتعليم الالكترونيء والقياس والتقویم» والناهج»...) وعربيا وعالمياء فيكون على صلة بأهم أولويات 
العمل التريوي في بلاده» وفي العالم؛ ویمکنه معرفة ذلك من خلال التعرف علی ماضي التريية وحاضرها: 


لذلك فإن الادة الاعلامية تحتاج لفهم واضح للعمل التربوي وآیضا یتفق مع هذه النتيجة الزملاء في مركز 
إبداع العلم حیث آشارت مقالة للمرکز البيثة الدرسية من منظور الاعلامیین الفلسطینیین تشمل النظومة 
الا بح تاو ان یا ای ای کل مى ال ال وال و 
للمدرسة. والادارة, والعلم. والتعلم. والناهج. والشاركة الجتمعية. انها محصلة لجودة النظام التعليمي 
وفعالیته. البيئة الدرسية مشكلة في هذا النحی منظومة حيوية متكاملة متفاعلة مع العناصر والوظائف 
والفعالیات التي ترتبط بالدرسة. هذا التکامل والتفاعل كما يراه الاعلامیون له تأثير مباشر على مدخلات 
ومخرجات العملية التعليمية ومحصلته: تلبية احتیاجات ورغبات التعلمین في تعلم الهارات والعارف 
الأساسية في بيئة ديمقراطية دون تمییز» ومتيحة لهم جمیعا الفرص التعليمية التميزة والمتكافئة» کذلك 
تنمية روح السوولية والمارسات الديمقراطية لدی التعلمین وترسیخ احترامهم للتعددية والرأي الآخر, 
واستنهاض |مکانیات الابداع والاستقصاء والتحلیل عندهم. وحثهم على الاستقلالية في اختیارهم وطرحهم 
للآراء والأفكار والنقد الذاتي في عملية التعلم ". ( مركز إبداع العلم» غير موّرخ). 

ومما يؤكد على هذه الشراکه. هو رأي التربویین؛ الفکرة جيدة والدعوة مهمة لتفعیل دور التربویین فى 
الإعلام إضافة إلى تفعيل دور الإعلاميين في التربية, فالإعلام التربوي نقطة الانطلاق, فتمكين الإعلاميين 
من التربية ضروري لتأسيس إعلام تربويء مثلا نريد ان تطور المدارس التفكير الناقد عند الطلبة هل يعرف 


لار داهريف... نمر تناعن لوق 


الإعلاميون ذلك ام أن عملهم مقتصر على إعلام العلاقات العامة وعندما نقول الرضى الوظيفي للمعلم هل 
حقا يعرف الإعلاميون المصطلح- هل يعرفون الوصول إلى مصادره؟ هل يجب أن يعرفوا؟ فحقهم علينا 
بالتثقيف أولا ليساهموا بتثقيف الآخرين لاحقا“ (مقابلة شخصية, 5/7/2010). 


وآخیرا فان الحيوية في الفکر والعلام تقود إلى الحيوية في التربية والتعلیم. شكلا ومضموناء تنسجم معها 
باقي العناصر. وهذه تکون في بيئة صحية تظهر فیها الآراءء وتکون المؤسسة الرسمية واحدة منهاء ولیست 
ی و ار ی ار ی ره رای 
یا ا اا ا 


التوصيات 


فى ضوء نتائج الدراسة یوصی الباحثان بالاتی: 
توصات عامة: 


ء وجود استراتيجية وطنية للإعلام التربوي» وتحديد الأهداف التي يسعى لهاء وآليات 
ء وجود اعلام تربوي عام» ممول من رؤوس الأموال الفلسطينية. لضمان حرية التعبير 
E‏ 
٠‏ وجود شراكة تربوية إعلاميةء لتطوير الإعلام التربوي. 
توصيات خاصة بتطوير برنامج فضاءات تربوية في تحسين نوعية التعليم والتعلم: 
من ناحية مهنية تربوية: 
ء تغطية جميع مؤشرات نوعية التعليم والتعلم خلال الحلقات» مع وجود مواضيع أخرى تم 
التطرق لها ولكنها غير موجودة في المؤشرات (الاشراف....). 
ال ل ل ل لا 
0 وجود رأي ورأي آخر في الحلقة ليكون الحوار فكرياء > يساهم في استقطاب المشاهدين 
OS‏ ال لا 
من ناحية مهنية إعلامية: 


٠‏ الإثارة والتشويق عنصران مهمان للبرنامج. 

٠‏ وجوده على الهواء» ليكون أكثر تفاعلية. 

۶ _ وجود جمهور في الاستودیو» ومشاركتهم في الحوار. 

٠‏ وجود تقارير مصورة ليس لدعم موضوع الحلقة فقط بل تعميق جوانب تحليلية ونقدية, 
بهدف التطوير. 

٠‏ رصد قضايا تربوية في الميدان وتصويرها على أرض الواقع. ثم مناقشتها وتحليلها في 
الحلقة. 


مؤاتر ااعلاه المتربسوى ۲۱۱۳ 
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الملاحق 


ملحق (1) 

قائمة حلقات فضاءات تربوية 

قائمة الحلقات التي بثت على شاشة معا میکس 
لا 

أساليب التعليم والتعلم. واستراتیجیات التقويم. 
تأثير التلفزيون على الأطفال. 

حب الأطفال لمدارسهم. 

تقييم الأداء الکشوف. 

الارشاه الهتی. 

االقااصف سمت 

حول مبادرة ٍلهام فلسطین. 

تأثیر تکنولوجیا العلومات علی الاطفال. 
|علامیون من أجل التعلیم. 

مشاركة الطلبة في برنامج الهام فلسطین. 
تطوير البيئة المدرسية. 

تأثیر الرياضة علی صحة الأطفال وتعلمهم. 
تأثير وسائل الاعلام على الطفل. 

بحث آجرته مؤسسة القطان. 

حول هيئة تطوير مهنة التعلیم. 

ال لش و للطلبة. 


سم رخ دن حير ما 0 o XN‏ ها 


سم قم قم يم قم تم تم قم 
ست سر لم دن کم لك دكت لد 
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8. مبادرات تربوية ملهمة. 

9. مبادرات تربوية ملهمة. 

0. حخطة النهوض بالتعلیم لوكالة الغوث. 

1 الظروف التی تعانیها مدرسة الخان الأحمر. 

22 اه ار 

3 . نظام التوجيهي الجدید. 

4. حلقة آخری حول نظام التوجيهي الجدید. 

5. مبادرات تربوية ملهمة. 

6. نظام التوجيهي الحالي. 

7. مجالس التعلیم الجتمعية. 

8 مبادرات تربوية ملهمة. 

9 مبادرات تربوية ملهمة. 

0 . الناهج الفلسطينية العلوم الانسانية". 

1. جهود منطقة نابلس التعليمية. 

2 . الناظرة الطلابية. 

3 . الوساطة الطلابية. 

4. . الکتبات المدرسية. 

5 الاشراف التربوی. 

6. مبادرات تربوية ليه 
أما الحلقات التاليةء فقد بثت على شاشة تلفزيون فلسطين: 
المكانة الاجتماعية للمعلمين. 
ريادية المعلمين في توظيف تكنولوجيا المعلومات والاتصال. 
تطوير المناهج الفلسطينية ”بين الواقع والمأمول". 
ريادية المعلمين في تطوير البيئة التربوية. 
دور مدير المدرسة في دعم جهود المعلم.. 
إعداد المعلم الفلسطيني في إطار إصلاح التعليم. 
مطالب المعلمين بين الواقعية والموضوعية. 
أخلاقيات مهنة التعلیم. وقواعد السلوك. 
برامج إعداد العلمین في ضوء المعايير الوطنية. 
نظام مزاولة مهنة التعلیم. 
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مواتصر اغلام ال وی ۲۱۱۳ 


كن داهرب... نمی تفاحن لوق 


دور الإعلام في تعزيز الحق 
في التعليم الآمن والإعلام 
الإلكتروني كأداة من أدوات 
التربية والتعليم 


دمة السمان 
مددر عام وحده القدس 


وزارة التربية والتعليم 


مواتمر اعلام التريوى ۲,۱۲ 


مدير عام وحدة القدس 


وزارة التربية والتعليم 


مؤاتمر اعلام التريعوى ۲۰۱ 


تشغل حاليا منصب EE‏ وحدة شؤون ا فى وزارة التربية 
والتعلیم. 

انتجت عدة اقلا م ونشرت عدة مقالات ودراسات. 

لها عدة روایات وقصص قصيرة 

عضو نقابة الصحاقیین واتحاد الکتاب وعدة موسسات 
تقاق | ما عیه نها مجلس أماء الماتقی العربی: 

شارکت فى عدة ندوات وموتمرات وورشات عمل أدبية واعلامية 
وتربوية في الوطن والخارج. 

حصلت على جائزة آفضل رواية کتبت عن القدس وتم تکریمها 
من قبل ملتقی الادیبات المقدسیات. 

توّجت بلقب شخصية القدس الثقاقية للعام ۲۰۱۲. 

هدرت عن LC US‏ ول و ۳ 
وا الشدية فى روانات دوه جمجة السها ) للباحيف سوير 
الجندی. ۱ 


لحرن داهرب... نمی تفاحن لوق 


عملت مدرسة فى المرحلتين الابتدائية 
حاصلة على البكالوريوس فى الاجتماعيات. 
حاصلة على الماجستير في التنمية من 
شاركت فى العديد من موتمرات اللاعنف 
وتمكين النساء. 

عدة حملات توعية حول المقاطعة 
الاقتصادية والأكاديمية لإسرائيل. 

شارکت قی دورات الصحة العقلية وتعليم 
الدراما والأتصال والحوار وحل المنازعات 
وثقافة السلام وقيادة العدید من المخیمات 
الكث 2 


مؤاتمر اعلام التريعوى ۲۰۱ 


دور الصحف اليومية في تعزيز 


التعليم الامن في مواجهة الانتهاكات 
الإسرائيلية للعملية التربوية 


وقاء شواهنة 


هل قد ا على اف زا الس فى 
الضفة الغربية (القدس, الأيام» الحياة الجدیدة). ودراسة الدور الذي تقوم به من خلال ما 
تتضمنه من أخبار وتقارير حول التعليم ولا سيما التعليم في بيئة آمنة بعيداً عن انتهاكات 
الاحتلال الإسرائيلي. 

وقد تم إجراء تحليل مضمون لمحتوى الصحف اليومية خلال فترتين تاريخيتين تمثلت الأولى 
ف شك ل 2002 تا شت تلك الت عن ات اس عن عل الاد ا اکا 
والفترة الثانية شهر آذار 2013 لتحديد التغيرات في التعاطي مع القضايا التعليمية خاصة مع 
تقوو ار 

وقد تم إجراء دراسة ميدانية للمدارس التي تقع داخل منطقة بناء جدار الضم والتوسع 
العنصريء وذلك للتعرف على آراء الطلاب والمعلمين في الدور الذي يقع على الإعلام وقد كانت 
آراء الأغلبية تتجه نحو وجود دور فاعل للإعلام في مجال تعزيز التعليم الآمن» ولكن يوجد 
قصور في هذا الدور على صعيد تغطية ما يتعرض له أبناء العملية التربوية. 

وقد تمثلت نتائج الدراسة بوجود حضور كبير للعملية التعليمية والتربوية في الصحف اليومية 
ولكن لوحظ وجود نقص كبير في التقارير والتحقيقات التي تعمل على نقل ما يتعرض له الطلاب 
والمعلمون بسبب الاحتلال لا سيما في المنطقة المصنفة (ج) وفي مناطق التماس مع المستوطنات 
وجدار الضم والتوسع العنصريء وكان الترکیز ينصب على نقل الأخبار والنشاطات الطلابية. 
وأوصت الدراسة بضرورة تعزيز الاعلام لیقوم بدوره الطلوب في التطرق للتعليم الآمن 
والبحث في ممارسات الاحتلال ضد التعليم, وضرورة تقوية العلاقة بين وزارة التربية 


ا وضرورة وجود مساحة في 


كن دشرب... نمو تناعن لوق 


المقدمة 


يشكل الإعلام مع التقدم التكنولوجي أحد آعمدة التغيير في حياة الشعوب. إذ يحظى الإعلام بالاهتمام 
السياسي والاجتماعي والاقتصادي؛ من هذه الرؤية تكمن خطورة الإعلام من حيث تركيزه على جانب وجعل 
الانظار تتجه نحوه بكل قوة وإظهار عناصر القوة وتكريس فكرة القبول لهذا الأمر. والعكس في حال تبني 
الإعلام اتجاها معادیا لفكرة معينة. 


تعني كلمة الإعلام الإخبار أي نقل العلومات والأحداث والأفكار, من مكان إلى آخر. من خلال هذا التعريف 
بلاحط اشتمال الإعلاء على إيصال الفکرة أو نقلها أو تطویرها. وتشكل الفكرة الاساس والقاعدة نحو التغییر 
وصناعة الأحداث أو هدمها (زبادي» 9). 


تتنوع أشكال الاعلام من الرئي إلى المسموع والمقروء وحاليا مع تطور وسائل الاتصال برز الإعلام 
الإلكتروني وهذا الشكل يحظى بدرجة عالية من الأهمية والقدرة على التأثير في الجماهير؛ حيث تتسع 
سساحة اند يه عا عن سقص إلى ف لاله |8 مسال الدايية و الميسية و داك كو لجال ترجا 
لزید من الحرية والانطلاق في الافق. 

حظیت حقوق الانسان والطفل والمرآة باهتمام دولي إذ ظهر ذلك جلیا في الاتفاقیات والعاهدات الدولية. 
ففي عام 1924 صدرت اتفاقية تدعو للاهتمام بحقوق الطفل من خلال عصبة الأمم التحدة, وفي عام 1959 
جاء الاعلان العالي لحقوق الانسان, وآقرت الجمعية العامة للأمم التحدة اتفاقية حقوق الطفل عام 1989 
تضمنت هذه الاتفاقیات التأکید على مجموعة من الحقوق تتصدرها الحق في الحياة والتعلیم ال من والحماية 
(موسسة إنقاذ الطفل »(ب.ت))ء وقد تضمن القانون الأساسي الفلسطيني الالتزام بهنه الاتفاقیات بعد دخول 
ات ال یال الا ارفا عرص وق فاقت اور 

إن الاتفاقیات والمواثيق تبقی طي الکتمان ما لم یسلط علیها الضوء ویکون هذا الآمر من خلال الاعلام» فحق 
الطفل في التعلیم يشتمل على حقه في التمتع بظروف صحية مناسبة, والطفل الفلسطيني یتعرض للاعتداء 
على هذا لدو ب ا ا دا ا ا ااا ا 
جديدة تقف في وجه العملية التعليمية وتجعل من التعليم حقلا غير آمن على أكمل وجه. 

إا في الاعلان العالي لحقوق الانسان والقانون الاساسي الفلسطيني پوجب ضرورة الالتزام به, 
وهنا یکمن دور الاعلام في إلقاء الضوء على تلك الحقوق. إذ آنها ليست کمالیات إنما هي ساسية موجودة 
في القانون» ووجودها في القانون یمنحها القوة ویعرض من یتجاوزها للعقاب. 


یعرف التعلیم بأنه العملية التي يتم من خلالها إعداد الفرد لیکون مواطناً صالحاً ومنتجاً من خلال اکتسابه 
القیم والهارات والعلومات والاتجاهات, ویواجه التعلیم في فلسطین مجموعة من العقبات تختلف عن باقي 
الدول وذلك بسبب الاحتلال الاسرائيلي ومحاولته إضعاف التعلیم ووضع العراقیل لتعیق تقدمه, وآثناء 
انتفاضة الأقصى واجه التعلیم العدید من العراقیل وتعرض للکثیر من الانتهاکات التي وجهها الاحتلال 
ES‏ ی اس تا يعن اه و الدرسع. E‏ 
الالكترونية» وما رافق هذا الأمر من فرض قواتين للعبور عبر تلك البوابات حسب شروط الاحتلال الاسرائيلي 
(فلسطین» وزارة التربية والتعلیم. الادارة العامة للمتابعة ور ليان 2001). ١‏ 
وسیحاول هذا البحث الاطلاع على دور الصحف اليومية في تحقیق التعلیم الآمن في مجال الانتهاکات 
الاسرائيلية على العملية التعليمية. وکیف يرى الطلاب والتربویون والاعلامیون فعالية هذا الدور» وکیف 
يمكن الارتقاء بدور الاعلام لیکون شریکا فاعلا في جعل التعلیم آکثر آمنا ومقدرة على مواجهة الانتهاکات 
الاسرافيلية. 


موانحر الأعلام النر وی ۲۰۱ 


کا ال 35 


تكمن مشكلة البحث في إيجاد مدى فعالية الصحف اليومية التي توزع في الضفة الغربية في تحقيق التعليم 
الآمن في مواجهة الانتهاكات الإسرائيلية للعملية التعليمية. 


٠‏ الرغبة الذاتية للباحثة في التوصل إلى التعرف على الدور الذي تقوم به الصحف اليومية 
في مجال تعزيز الحق في التعليم الآمن. 

٠‏ الخروج بتوصيات إلى طلاب المدارس تلفت انتباههم لأهمية الإعلام في التعرف على 
حقوقهم. خاصة لمواجهة الانتهاكات الإسرائيلية. 

ه٠‏ توجيه رسالة للإعلاميين تحدد الدور المتوقع منهم في مجال الشراكة مع وزارة التربية 
نحو إيجاد بيئة آمنة. 

٠‏ لفت الأنظار نحو النشاطات الطلابية ليتم تفعيلها لتكون بمثابة المنبر الاعلامي للطلاب 
وتضمينها جوانب تتعلق بتحقيق السلامة والأمن للطلاب. 


1 2 الحث 
همبه ١ل‏ 


الأهمية العلمية: رفد الحقل العلمي بنتائج هذه الدراسة اي من المکن آن تکون النافذة التي تفتح الجال 


الأهمية التطبيقية: الخروج ET e‏ التعلیم امن على سلم 
الأولوياتء وتوجيه التريويين والطلاب للاستفادة من نتائج الدراسة في تفعيل الإعلام وتضمين الإذاعة 
المدرسية والرحلات العملية والنشاطات الطلابية جوانب من الحقل الإعلامي والتعليم الآمن. 

اهداف البحث 


تحديد دور الصحف اليومية فى تعزيز الحق فى التعليم الآمن من حيث مواجهة انتهاکات الاحتلال. 


السلة السحت 


ما هو دور الصحف اليومية في تعزيز الحق في التعليم الآمن من حيث مواجهة انتهاكات الاحتلال؟ 


مجتمع البحث 
طلاب ومعلمو المدارس داخل منطقة جدار الضم والتوسع في محافظة جنين. 


لعن دشرب... نمو تناعن لوق 


جريدة القدس والأيام والحياة الجديدة خلال شهر أيلول 2002 وشهر آذار 2013 . 


عينة قصدية تتكون من 100 طالب / 5 و40 من العلمین /ت في النطقة داخل جدار الضم والتوسع العنصري 
في محافظة جنين من قرية برطعة وأم الريحان وظهر المالح. 


منهج البحث 

إن هذا البحث يقع ذخ ضمن البحوث الوصفیة. وتم استخدام المنهج الوصفي وإحدى صوره. وهي تحليل 
الضمون الذي يعني طريقة بحثية موضوعية منتظمة وكمية توضح محتوی الادة الاعلامية (آبو عیاش 
987 


وقد تم عرض النتافح علی شکل جداول اشتملت علی التکرار والنسب لکل من الفتون الصحفية الخاصتة 
وقد تم عرض الفروق ب السحف من حیت نس ظهور کل فن من الفنون الم فة, تم تم التلیق علی 
محتوی هذه النسب وما تضمنته الصحف الحلية من مضامين للأخبار والتقاریر حول موضوع الدراسة 
وربط نتائج تحلیل الضمون مع آراء بعض الاعلامیین الذین تمت مقابلتهم. 

بالاضافة لذلك تم تصمیم استبانة مقابلة خاصة بالعلمین والطلاب في الحدود الكانية للدراسة» وتحلیلها 
باستخدام ب نامج التحلیل الاحصافی. 

تعريفات 


0 العنصري: ل 
ا 


ال 16 e‏ تحت السيطرة الكاملة للحكومة الإسرائيلية, وتشكل 6190 من المساحة 
لام الامني: ما تقوم به 00 ال للل ا لامي تو عر تيدف إلى الخفاط على امن 
الافراد (الشاقبة» 2011). 

الإعلام التربوي: الواجبات التربوية لوسائل الاعلام العامة التي تهدف إلى مساعدة العملية التعليمية وتنمية 
ا یا 


صوانحر الأعلام النتر سوی ۲۰۱۳ 


الإطار النظرى والدراسات السابقة 
1 الإعلام و أهميته 


يتصدر الإعلام مكانة هامة في المجتمعات؛ وذلك بفضل ما يمتلكه من قدرة على التأثير ومساحة الانتشار 
التي يحظى بهاء وكذلك تنوع الوسائل التي بات يستخدمهاء ا 
المجتمع. والاعلام ليس وليدا حديثاء فهو النشاط الأساسي الذي تقوم عليه الحياة (الحضیف, 1994) مما 

ک للك ما رکا ال سصی ما کے ال ایا كو نه حصي لكا اعاعا الا ا 


يحمل الاعلام العديد من العاني تبعا للأيديولوجية التي تقوم بتفسيره, ففي اللغة العربية. الاعلام مشتق 
من أعلمه بشيء أي أخيره (زبادي» 9). . ويعرف الإعلام بأنه تزويد الجماهير بأكبر قدر من المعلومات 
عن طريق وسائل الاعلام التخصصة والغاية الإعلامية تتمثل في المضمون الذي تقدمه وسائل الاعلام 
ا E‏ 
تستعمل الواد الاعلامية. ولا بد من وجود فكرة محددة یعمل الاعلام علی ایصالها (السید» 2011). 


ل TO‏ ل ار 
في اللجتمع عن طريق التوعية والتثقيف اللذين تؤديان في تهاية مطاف إلى تغيرات بنيوية. وقد ورد أربعة 
ليت ها اط وه اس الب اف سا MOL‏ 


وتنبع آهمية الاعلام من قدرته على السيطرة على توجهات الجماهیر. فالاعلام هو عين الرقیب إذ یندرج 
ضمن موّسسات الجتمع الدني الفاعلة التي تقوم بدور الساءلة. ویکون بذلك الأداة التي تستفید منها السلطة 
الحاكمة للضغط على الجماهیر للتوجه نحو قضية معينة من ناحية الرقض أو القبول. كما أن الاعلام يمكن 
أن يكون هو محرك للجماهير ضد السلطة الحاكمة أو مؤيدها. يرى جيفرسون ”أن الضمان الوحيد قبل أي 
ضمان هو الصحافة الحرة. حیث آکد علی العلاقة القائمة بین الاعلام والراى العام» واعتبر الرآي العام قوة لا 
یمکن مقاومتها عندما یسمح لها بالتعبیر بحریه. 


وی سنوی اتاعی فقد رصم ال فد بای ات را لفات وال E‏ الوم 
والجنس والعطش, ویمکن أن يكون الاعلام رابع هذه الحاجات (البطريق, 2004). ۱ 

وللاعلام دور هام في تعزيز الديمقراطية. وهو مظهر من مظاهرها. ویلامس الاعلام حديثاً العدید من 
القضایا الاجتماعية الثقافية التي ترتبط بالتعلیم والتنمية. فالاعلام والتعلیم بینهما علاقة قائمة على تبنیهما 
قضایا تتعلق بالتطور والتقدم الحضاري؛ فالاعلام والتعلیم یعملان على تدعیم القیم الاجتماعية وتوجیه 
الفا راک 


ومع تطور وسائل الاعلام ودخول الانترنت معترك وسائل الاعلام. وما نتج عنه من تغییرات بنيوية في 
هيكلية الاعلام» واتاحة الفرصة لوجود قنوات إعلامية بشکل كبيرء وما آفرزه ذلك من ظهور آنماط فكرية 
حديدة واحدراو یات ات ی ای را ۳ إن هذه الستجدات تترك آثرها على 
المؤسسات التقليدية بداية من الأسرة ثم المدرسة. وتعجز تلك المؤوسسات عن مواجهة الستجدات الناتجة؛ من 
هنا يأتي دور الاعلام ليكون المساند للمؤسسة التربويةء وقد حذر مجموعة من الباحثين من المخاطر التي من 
الممكن أن تلحق في التعليم في حال تركه وحيدا بمنأى عن العلوم الأخرىء ومن هذه الدراسات: دراسة عبد 
الله الدايم 1966 التي حملت عنوان ن التخطيط التربوي (البطریق»(ب.ت)» ودراسة حامد عمار 1992 بعنوان 
تطوير التقييم التربوي (عمار.1999). 


أما عن دور الإعلام في التعليم الآمن في فلسطينء فهناك جانب هام يتمثل بمساندة الإعلام للتعليم من ناحية 


لعن دشرب... ذو تناحن لوق 


yS‏ خاصة أن للإعلام قدرة على استثارة العاطفة والعقل. له 
من مشاهد العنف الكفلة باثار : السخط والغضب والرفض ا 2008 


إن للإعلام دوراً ريادياً في تدعیم الأمن والادارة سواء خلال الازمات آو في مرحلة البناء. وتری الباحثة 
أن قیام الاعلام بدوره الفعال في مجتمع فلسطيني يرزح تحت نير الاحتلال سیکون له عظیم الأثر في 
توجیه بوصلة النضال الانساني الفلسطيني السلمي, فتسليط الضوء على نضال العلمین والطلاب اليومي 
و eS‏ 


1 التعلیم الامن 


تنص الادة 26 من اتفاقية حقوق الانسان على أن لكل شخص الحق في التعلیم. فیجب أن تهدف التربية إذن 
الی انماء شخصية الانسان |نماء کاملا والی تعریز احترام الانسان والحریات الاساسبه (موسسة انقان 
الطفل.(ب.ت). إن هذه الادة تؤكد على حق الجمیع في الحصول على التعلیم دون تمييزء سواء آکان هذا 
یا ی ۱ وبلاحظ كذلك تضمین هذا الاعلان وجوب التأکید على احترام 
الانسان والحریات من خلال التربية والتعلیم. ومن هنا یظهر آن التعلیم لا پقتصر على نقل العلومات من 

العلم إلى الطالب» وإنما يشمل على تمرير الفاهیم الخاصة بالسنن الاجتماعية والقیم التي یکون الاستثمار 
فیها على الانسان الذي يعد الرافد الأول والأساسي للتنمية. فمن الصعب تحقیق الأهداف التعلقة بالتنمية 
من خلال تعليم الإنسان TS‏ للا فشا ري حرم را اة مته 


يرى هنري كسنجرء وزير الخارجية الأمريكية الأسبق من 1973-1977 أن الأمن هو أية تصرفات يسعى 
المجتمع عن طريقها إلى حفظ حقه في البقاء. ويعرفه بوك بأنه حماية الدولة من الخطر الخارجي (آمین. 
8). يلاحظ أن هذه التعريفات تؤكد على الجانب العسكري السياسي بعيدا عن الجوانب الاجتماعية, 
أما حديثاً فقد أخذ مفهوم الأمن یتوسم. فقدم ماكنامرا تعريفا للأمن بأنه يعني التنمية» والأمن ليس القوة 
العسکرية على الرغم من آنها جزء ف فالات لیس هو النشاط العسكري کونه بتضمن التنمية (آمین. 
8 وفي القرآن الکریم ورد ذکر الأمن وجعل من آولویات قیام الدول «الذي آطعمهم من جوع وآمنهم 
من خوف» (سورة قریش, الآية 4). 

يعني الأمن الشعور بالطمآنينة» وهو ظاهرة مرتبطة بالانسان» فالحدیث عن الأمن يعني الحفاظ على الحياة 
واستمرارها (الشاقبة, 2012). وهناك جاتب مهم من الأمنء وهو الأمن الفكري الذي يشتمل على الهوية 
والفكر والقيم والمبادئ التي یمن بها الأفراد في الجتمع. ويظهر هذا الإيمان من خلال سلوك الافراد. بهدف 
الحفاظ على الموروث الشعبي ومحاربة الغزو الثقافي. 

إن مسؤولية الحفاظ على الأمن المجتمعي والأمن الفكري تقع على المجتمع بمؤسساته المختلفة من الأسرة 
والمدرسة ومؤسسان الجتمع الدني. ولوسائل الإعلام مسؤولية خاصة لما يتميز به الاعلام من مساحة 
حرية وقدرة على الوصول والتأثير في الجماهير؛ فالإعلام الثقافي هو الموجه للنواحي الثقافية وهو المتتبع 
لمستوى تطور الثقافة وهو الحامي لها من الاندماج بغيرها بطريقة سلبية (الشاقبة,2012)» وهناك الإعلام 
التربوي الذي يسعى نحو إيجاد دافع تربوي أفضل ويعمل على زيادة وعي الجماهیر» لتحقيق التنمية وبناء 
الانسان وإعداده ليكون قائد عملية التنمية (السید» 2011). 

آما عن التعلیم الآمن في فلسطین. فان الحدیث یتشعب لیتجاوز حدود الدرسة والصف. لیصل إلى الطریق 
والرحلة الدرسية. حیث لا تتوفر فیها وسائل اتصال مناسبة, وتتعرض للانتهاك, آما نقص الخبرة فیش 


صوانحر اعلام النتر سوی ۲۰۱۳ 


231100000000000 

مسيرة التربية والتعلیم. حزيران 2012). فالطالب في عدد من الناطق يمرّ عن الحواجز العسكرية بشكل 

يومي» ويتعرض للتفتيش اليومي والإيذاء النفسي والجسديء والطلاب في المناطق القريبة من المستوطنات 

یترضون لهجمات الستوطنین؛ ناهيك عن الحواجز العسكرية النتشرة على مساحة الوطن. 

وفي ظل هذه الظروف. یکمن السوّال حول مدی التقدم الذي سیحظی به التعلیم» ومدی الفائدة التي ستعود 
على الجتمع وآبناژه یتعلمون في ظروف غير آمنة. خاصة مع تزاید التوسع الاستيطاني وعلو صوت 

ای ری ار 


1 الانتهاکات الاسرائيلية التی تتعرض لها العملية التعليمية - مديرية جنین 


لقد التفت الفلسطینیون إلى التعلیم بشکل کبیر بعد الخسارة التي مني فیها خلال حروبه مع الاحتلال 
الاسرائيلي منذ 1948 و شکل التعلیم رأس ال مال للانسان الفلسطيني, فکان التعلیم الفعل القاوم للاحتلال؛ 

في الوقت الذي حاول الاحتلال اضعاف العملية التعليمية بمختلف الوسائل »خاصة أن الحرکات الطلابية 
قادت العمل السياسي, وکان طلاب الدارس آبطال انتفاضة الحجارة 1987 (یاسین .(ب.ت)). و تمثل رد 
الاحتلال باغلاق المؤوسسات التعليمية لتحقیق آهدافه في جعل التعلیم غير ذي جدوی» و تشویه الفاهیم و 
القیم التربوية لدی الطلبة. مما حدا بالفلسطینیین للتوجه نحو التعلیم الشعبي (التميمي ,2007). 


وفی عام 2000 وبعد اندلاع انتفاضة الا قصی, انعکست سياسة الاحتلال على التعلیم بشکل کبیر» من حیث 
إا الإسرائيلية التي تعیق وصول الطلاب والعلمین والشرفین إلى عملهم. بالإضافة إلى الأضرار 
النفسية التي لحقت بالطلاب خاصة الذين يدرسون خارج قراهم, وقد فرضت هذه الأوضاع الحد من حرية 
الحركة. وتأثرت النشاطات الطلابية ودورات تدريب المعلمين والمتابعة الميدانيةء ناهيك عن سياسية منع 
التجول التي انتهجها الاحتلال وكانت تستمر لعدة أيام. 
وحسب تقاریر وزارة التربية والتعلیم حول ممارسات الاحتلال تجاه العملية التربوية فقد كان عدد الشهداء 
الطلاب منذ عام 2000 (666) و(37) معلماء وکانت ذروة الحداث العام 2002 حيث تصاعدت 
الاعتداءات الاسرائيلية وبلغ عدد الشهداء (154) طالبا و(12) معلما. إن هذا العدد يشير إلى مدی رغبة 
الاحتلال في توجیه ضربات للتعلیم (فلسطین؛ > وزارة التربية والتعلیم. 2012). كما عمد الاحتلال إلى وضع 
عبوات ناسفة بالقرب من الدارس كما حدث في مدرسة زيف في يطا (جريدة الأیام» 18 آیلول» 2002) 
وقام الاحتلال بالقصف التعمد للمدارس وتحویلها لتکنات عسکرية. واعتقال الطلاب والهيئة التدريسية. 
وقد كانت نسبة المدارس التي صنفت بأنها غير آمنة 1890 في النطقة (ج)» > وسلم الاحتلال الاسرائيلي 26 
مدرسة أوامر بالهدم. 

إن نتائج هذه الإجراءات لم تعطل العملية التعليمية. بل تجاوزته إلى ترك آثار نفسية لدى الطلاب. تمثلت في 
سلوكهم تجاه الأصدقاء والأسرة وتنامي ظاهرة العنف والضجر وحمل الأدوات الحادة والعدوان والخوف. 
وتری الباحثة أن الاحتلال الإسرائيلي في استخدامه للقوة العسكرية يساهم في خلق جيل يعاني من الكبت 
والقمع. 
وفي عام 2002 بدأت إسرائيل بيناء جدار الضم والتوسع العنصري إمعانا في تنفيذ سياسة الابرتهايد التي 
تنتهجهاء وأوجد هذا الجدار أوضاعاً جديدة على التعلیم. حيث اضطر عدد كبير من الطلاب والتربويين للعبور 
عبر طرق التفافية آو العبور خلال أبواب الكترونية يعد التعرض للتفتيش. 
وبلغ عدد الطلية المتنقلين عبر الأبواب الالكترونية للجدار 1228 وذلك في عامي 2010- -2009. وخلال عام 
1 وصل عدد الطلاب إلى 6 طالياً با (فلسطین. وزارة التربية والتعليم, دائرة الإعلام التربوي, 2012). 


(لزكلن داارب... نمر تناكل لوق 


وفي مديرية جنین» تعاني مجموعة من القرى التي تقع ضمن منصطقة جدار الفصل وهي: برطعة وأم الريحان 
وخربه عبدالله اليونس» وينعكس وقع هذا على الأوضاع التعليمية» حيث يوجد خمس مدارس تقع داخل 
و ار ل 
وحرم 2 من الطلاب من ن المشاركة بسبب عدم اعطاتهم 0 . وزارة التربية 
رل میت سم النشاطات الطلدبية ۰/2012 

وهناك شكل آخر لمعاناة الطلاب في منطقة الجدار» حيث تتواجد تجمعات تقع في مناطق أقرب للمدارس 
الموجودة ضمن منطقه الجدار» ومن هذه القری: O MN‏ 
البوابات الالكترونية ويتعرضون للتفتيش اليومي» وفي بعض الأحيان يتعرض الطلبة للتفتيش الجسدي 


ولم يتوقف الأمر على الطلاب فقط, فالمعلمون والمرشدون وموظفو التربية يتعرضون للمعاناة نفسهاء 
فمدرسة آم الريحان يمر (6) معلمين بشكل يومي عبر الحاجز. ومدارس برطعة يمر (11) معلما/ة بشكل 
يومي عبر الحاجزء ويتعرضون للتفتيش اليومي والمرور عبر التفتيش الالكتروني والتصوير 

2ر2 الكراسر را اب هت عل العمل ال سل لس عن كط كلم و 
را وتو شك ی كر ی وكذلك الأمر 
بالنسبة لعملية نقل الكتب والمعدات اللوجستية للمدارس. 

وتتحرض الدارس التي تقم في تلك الناطق للاعتداء بشکل ممنهج, فمدرسة ام الریحان الثاتوية تعرضت 
في 23/6/2012 لعملية خلع بوابة الدرسة الخارجية والأبواب الداخلية (فلسطین. وزارة التربية والتعلیم, 
الادارة العامة للمتابعة اليدانية. 2012)» بحجة انزال العلم الفلسطینی؛ مما ینعکس سلباً على الطلاب. من 
حیث عدم مقدرتهم على آداء مراسم رفع العلم بشکل يومي, ناهيك عن أن الإجراءات التعسفية للاحتلال 
آثاراً على العملية التعليمية. من حيث الحس الوطني لدی الطلبة, و اکتساب الهارات الخاصة بالتزام النظام 
واحترام العلم والنشید الوطني. 

وعلی صعيد انتظام العملية التعليمية. فإجراءات الاحتلال تعيق التقدم في العملية التعليمية من الناحية 
الا کادیمیة؛ وذلك من خلال عملیات إعاقة دخول العلمین والطلاب, وجعلهم ينتظرون لمدة طویلة, مما يؤدي 
إلى تأخيرهم عن الدارس» وضیاع عدد من الحصص الدراسية ولبناء الجدار آثار على مستوی التحصیل 
الأكاديمي» ففي عام 2009 تم خسارة 240 حصة في مدرسة آم الریحان. 

تؤدي هذه الانتهاکات إلى آثار نفسية للطلاب. ویتعمد الا حتلال إيجاد هذه الأجواء» ففي 13/11/2012 طلق 
جیش الاحتلال قنبلة صوتية على باب مدرسة عابا الختلطة» مما آدی إلى ارباك الطلاب والهيئة التدريسية, 
خاف O OT‏ لت لداعت تا هه وا 2012 


1 العلاقة بين الإعلام 9و التعليم الآمن 


ای ار ا ی ل ا سي ری 
للموارد البشرية أداء دورها. وأول هذه الشروط هو التعليم الذي يرتبط بالتربية بشكل عضوي ولا بد أن 
يكون التعليم في ظروف آمنة لكي يؤتي أكله. 

اتسمت العلاقة بین الاعلام والتربية بشيء من ا ا ا 
والادة العلمية البحتة. والاعلام مصدر للترفیه والترویج. وحديثاً مع التغيرات في مجال الاتصالات آخذت 
للکی ها ا بح خر اکه قاعله ب ااراا والت 0 23230373 


موانحر اعلام النر وی ۲۰۱ 


جديد تفتتحه بواسطة الإذاعة الصباحية, ويتقمص الطلاب دور الاعلامي, معتمداً على حصيلة المعلومات التي 
جمعها من خلال وسائل الاعلام المحتلفة. لا سیما الانترنت والتلفزیون. 1 
ویساهم الاعلام من خلال ما يحمله من مضامین تتعلق بحقوق الانسان والديمقراطية وحرية التعبیر في حث 
الجماهیر لتأخذ دورها القيادي, فالاعلام يشارك الواطن في الفعالیات السياسية والاجتماعية ویساهم في 

بث قیم الواطنة والانتماء (جبر و 2009 وهذه الفاهیم تصب نحو تحقیق السلم الأهلي في الجتمع 
الذي تنعکس آثاره على جمیع مناحي الحياة لاسيما التعليمية منها. 


والتعلیم هو العملية التي يتم اکتساب الفرد للمعلومات والهارات والاتجاهات والقیم التي سوف توجه حیاته. 
ولیس بالصرورة آن یکون هذا الاعر داخل جدران الصسف؛ فالتعلیم مفهوم واسم فتکون (اسرة ولگدرسة 
والرفاق والجتمع كلها آدوات للتعلیم. آما التربية فهي عملية عامة لتکییف الفرد كي یتماشی ویتلاءم مع 
الحضارة التي یعیشها. ویضم علماء الاجتماع التربية تحت مسمی التنشتة الاجتماعية. آما علماء الدین 
فیدرسون التربية في مجال التهذیب والتأدیب. ویری الاعلامیون في التربية التوعية والتثقیف؛ فعملية 
التربية والتعلیم یقم علیها العبء الا کبر للبناء والتغییر والعمل للمستقبل. 


مع التطور في وسائل الاتصال. وکذلك التغیر في طرق التدریس آصبح الطالب محور العملية التعليمية, 
وكذلك هناك سعي نحو جعل الطالب یسعی للحصول على العلومات بنفسه. موظفا ما يمتلك من مهارات 
لاسیما الالکترونية منهاء مما اذى إلى اختلاف النظرة التقليدية للمدرسة والعلم. ناهيك عما آدخلته الشبكة 
العنكبوتية من تغیرات جذرية. حیث بدأت الأصوات تعلو نحو حوسبة التعلیم. إن التطور العرفي يسير 
بموازاة التطور الاجتماعي. فالعرفة والتطور یشکلان كلا واحداء وتطورت هذه النظرية من خلال تعریف 
للمعرفة وعلاقتها بالتطور الاجتماعي, وهذا التعریف یوضح آهمية التعلیم في تطوير العرفة واتساع مجالات 
ثقافة الاتصال الجماهيري اللازم لتنمية معارف الأفراد في الجتمع (البطریق, 2004). 


إن مراجعة الأرقام والخاطر التي يواجهها الطالب الفلسطيني في رحلته نحو المدرسةء يعطي مؤشراً واضحا 
آن الاحتلال الاسرائيلي پهاجم التعلیم. ویوجد بية غیر آمنة التعلیم. والتسال هنا یکمن في مدی نجاح 
EL OT‏ 

هناك العديد من النظريات التي درست العلاقة بين التربية والاتصال والتي تؤكد على مفهوم العلاقة البنيوية 
والعضوية بين التعليم والاعلام. ومن هذه النظريات بياجيه وروز وقد جاءت هذه النظريات لتؤكد آهمية 
وا ال CLL‏ ترا را CNN‏ حدث تشكل غدرقه على 
اكات قن لامي وس طرته اا از حول على اا ا الى الل الالكتر ون الخد يق 
م 

إن هذه النظريات تؤكد على قوة العلاقة الكامنة بين الإعلام والتعليم» ومن هنا يمكن اعتبار الإعلام أحد 
العوامل الأساسية التي تساهم في جعل حقل التعليم أكثر آمناء وتجعل الطالب والمعلم يتمتع بحقوقه. 

إن التربية والإعلام متلازمان ويلتقيان في العديد من التوجهات. فكلاهما يتوجه نحو البناء والتنمية والتغيير, 
والتربية والتعليم تقوم على الاتصال والإعلام كذلك. ولكن مساحة حرية الإعلام أكبرء فهو يخاطب جميع 
آفراد المجتمع ولا يقتصر على فثّة بعينهاء وهو يصل إلى الجماهير حيثما تواجدوا. ويكون بذلك صاحب 
التأثير خاصة أنه يتصدر السلطة الرابعة في الدولة. وهو صوت المظلومين والضطهدین, وبذلك فهو يحظى 
بالثقة المطلقة في بعض ال حیان, فنظرية تحديد الأولويات تقوم على جعل المواضيع التي يتناولها الإعلام هي 
التي تتصدر اهتمام الجماهير وما دون e‏ (الحضیف؛ 1994). إن هذه المعطيات تزيد 
من العبء الملقى على الاعلام في مجال تثقيف الطلاب. وجعلهم أكثر معرفة في الأخطار التي تهددهم من 
الاحتلال. وتشمل على الایذاء الجسدي < والنفسي. 


رن دشرب... نمی تناعن لوق 


إن وسائل الإعلام تعمل على نشر حقوق الإنسان وحقوق الطفل من خلال ما تعرضه من برامج خاصة في 
هذه الواضیع. وفي ورقة بحثية لناهد آبو طعيمة -مديرة برامج في التلفزيون التربوي- تحدثت عن مجموعة 
من البرامج التي عرضت على شاشة التلفزیون وكانت تعالج قضایا تتعلق بحقوق الانسان والطفل, ومن هذه 
البرامج برنامج «بدها تفکیر» الذي يعطي مساحه للأطفال والشباب للحدیث في المسائل التي تتعلق بحقوقهم 
والقضایا التي يرون آنها تلامس احتیاجاتهم. وبرنامج «آطفال في آزمات» الذي یحاول مساعدة الا طفال 
للتغلب على الظروف التي تواجههم في البیت أو الدرسة. وتم الترکیز على كيفية التصرف في حال تم اجتياح 
لا رن و ی ال ات رك شل ا تا عل ل ال اها 
برنامج «نخلة الشبر» الذي ناقش قضايا حقوق الأطفال من وجهة نظر الأطفالء وبرنامج «يلا نحكي» الذي 
طرح قضايا تعليمية تربوية مثل العنف في المدارس وضغط الدراسة (آبو طعيمة, 2007). تترك البرامج 
التي تعرض على التلفاز أثراً واضحاً على الاتجاهات من خلال إثارة ردود الفعل, نل 
لديهم» وبما أن للتلفزيون هذا الأثر وهذه الفعاليةء فإن توظيفه ليقوم بدور الناصح للأطفال والشباب سيودي 
ورا لمر يا خاضة ان وی ا اا دون الحاحة إلى مقلم لبر حل ا ا 
فهو يحقق التعليم التفاعلي. وفي هذا المجال أوضح کیلش أن علاقة الطفل بالتلفاز حميمة بحيث من الصعب 
ار > ). وترى الباحثة في هذا الجال أن البرامج الموجهة للأطفال سيما تلك 
لح اب امال لنسفاع .ب الت عن تجار د مكار يان را 
SS‏ وجعلهم يكتشفون 
حقوقهم بأنفسهم. بتعلیم آمن. 
ومن الصفات التي يتميز بها الاعلام. لیکون الرافد للتعلیم الآمنء هي القدرة على المشاركة الحية للمستهدفین, 
ومشارکتهم في الحوار آو ابداء آرائهم عن طریق التعبیر عنها بالوسيلة التاحة لدیهم. سواء القروءة آو 
IT‏ 
إن للإعلام دوراً هاماً في تشكيل الرأي العام الذي يعني مدى تضامن مجتمع من المجتمعات في قضية معينة 
را ا ل ل 
الجماهیر لقبولها والانصیاع خلفها (الشاقبة» 2011). 


انطلاقا من هذه ال الثقهء ا له EE‏ ی ا ا التعليم الامن. 
ا ا ها و فا نک ل الك ا اه 
سكل راح ناح ماه ل الات یم الفرار 
والمؤسسات الدولية العاملة في مجال حقوق الإنسان. 

1 توظیف النشاطات الطلابية لایجاد وسيلة اعلامية داخلية تعمل على 
تعزيز التعلیم الامن 

یتقمص الطالب في مدرسته عدة أدوارء فهو الطالب الذي یکتسب المادة التعليمية وهو التطوع الذي ي بشارك 
في الاعمال التطوعية. وهو الذیع الصباحي, والمثل السرحي, والزارع» وشرطي الرور. وهو الانسان الذي 
يرغب في الحصول على التعه والترفیه من خلال ما یقوم به. 

إن هذه القعه والترفیه من الصعی آن نحو فا بعیدا من التشاطات الطلایبه التی تعفر من اهم الو ايل التر وريه 
فی |حداث تربية متوازنة متكاملة» للخروج بجیل متحل بالا خلاق والقیم ومتمسك بالشوابت الوطنية ومتسلح 
بالعلم والعرفة. 

ویعرف النشاط الدرسي حسب ما ورد في القاموس التربوي» بأنه وسيلة وحافز لاثراء المنهج» واضفاء 
الحيوية علیه, وذلك عن طریق تعامل الطلاب مع البيقة وادراکهم لکوناتها الختلفة من طبيعية إلى مصادر 


صوانحر اعلام النر وی ۲۰۱۳ 


إنسانية ومادية. بهدف اكتسابهم الخبرات الأولية التي تؤدي إلى تنمية معارفهم واتجاهاتهم وقيمهم بطريقة 
مباشرة (عبد الوهاپ. 1987) ویحصل الطالب على العديد من الفوائد من خلال انخراطه فى النشاطات 
المدرسية مثل الاعتماد على النفس وتحمل السوّولية والتحلي بروح الثابرة والبادرة. وتری الباحثة في هذا 
الجال أن النشاطات الطلابية كفيلة بصقل شخصية الطالب ومساعدته على فهم محيطه والتعبیر عما يدور 
في فکره بحرية» ومن خلال عملها الباشر مع الطلاب كان لها أن تلاحظ التباین في إدراك الطالب لحقوقه 
وواقعه التاريخي ومدی قدرته على التعبیر عن تمسکه بأرضه ومعاناته من الاحتلال من خلال النشاطات 
الطلابية في الفعالیات الختلفة. 

تتقاطع النشاطات الطلابية في کثیر من الجالات مع الاعلام بداية من الاذاعة الصباحية وصولا إلى الصحافة 
الدرسية ومجلات الحاثئط. وفي هذه النشاطات یکون الطالب هو الاعلامي والباحث عن العلومة في وسائل 
الاعلام» وبذلك بلامس القضایا التي يمر بها التلامیذ. وتجد الباحثة أن الاذاعة الدرسة تفتح الجال للطالب 
و 


الالال ت ا ای ی ل ا TS‏ 
sS‏ 
إطار TT‏ كر الباحتة لیلی البیطار من خلال e‏ التربية الإعلامية 
في كتب التربية الدنية والتربية الوطنية للمرحلة الأساسية في المنهاج الفلسطيني». توزيع وظائف الإعلام 
في کتب التربية الدنية من الصف السابع الی التاسم. الی آن مساهمة هذه الادة في مساعدة الطالب علی 
إدراك حقوقه وواجباته قد وصلت إلى 25% تم ی تیف ی با وی ات بر 
وسائل ار الاکبر ضمن الوظائف التي حددتها الباحثة وشکلت 2796 و إدراك 


وتری ما ال في كتابها الإعلام التربوي» أن التربية الاعلامية من ن خلال الأنشطة الطلابية 1 
وسائل الإعلام ب بعیدا عن تعرضه للأخطار الناتجة عنهاء ویطور قدراته للدفاع عن حقوقه» ویتحقق ۳۳ 
بين الأهداف التي تسعى إليها الأسرة والمدرسة والمجتمع بحيث يتعلم الطالب وينمو في ظروف آمنة بعيدا عن 
یا ال و 


1 الدراسات السابقة 
دراسة بسام المشاقبة(1 0 بعنوان الإعلام ا 


سد ر عم بت کک لجود ما ا ي الأمنية 
دعت الی بروز هذاالشکل من الاعلام مثل التطور في وساثل الاتصال والتعلیم. 

وقد توصل الباحث الى أن الحفاظ على الأمن لا يقع على کاهل رجل الشرطة فقطء ویکون 
الاعلامي أحد أعمدة الأمن في الدولة؛ من خلال تزوید الجماهیر بالأخبار وتغطية النشاطات 
الأمنيةء وتوجیه الأفراد فکرا وکیانا نحو الخاطر التي يمكن أن تواجههم. 


لعن دشرب... نمی تناعن لوق 


دراسة ماجدة السيد(2011) بعنوان تقنيات الإعلام التربوي و التعليمي 


تدرج هذا الكتاب في الحديث عن الاعلام التربوي» وقد توصلت الباحثة إلى وجود علاقة وثيقة 
بين الإعلام التربوي وباقي العلوم» وهذه العلاقة توضح ما للإعلام من فعالية في تحقيق 
الأهداف التي يسعى إليها كل علم. 

إن تتبع مجالات الإعلام التربوي والتي تشمل على الثقافة والبيثة والأسرة؛ يظهر مدى قدرته 
في المساهمة ليكون رافدا للتعليم الآمن. وقد عرج الكتاب على مجموعة من وسائل الإعلام 
التربوي داخل الدارس مثل الإذاعة المدرسية والصحافة الدرسية. ويمكن توظيف هذه 
الفعاليات لتعزيز حقوق الطلاب. 


دراسة زيد الحارثي (2009) بعنوان إسهام الإعلام التربوي في تحقيق الأمن الفكري لدى 
طلاب المرحلة الثانوية بمدينة مكة من وجهة نظر مديري ووكلاء المدارس و المشرفين 


هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على إسهام الإعلام التربوي في تحقيق الآمن الفكري لدى 
طلاب المرحلة الثانوية بمدينة مكة. من وجهة نظر مديري ووكلاء المدارس والمشرفينء 
والتعرف على درجة ملاءمة الإعلام التربوي لتحقيق الأمن الفكري. وقد عملت الدراسة على 
توظيف استيانة لتحقيق الأهداف. وتوصلت الدراسة إلى أن الإعلام التربوي يمارس بدرجة 
متوسطة في تحقيق الأمن الفكري في عدة مجالات مثل ترسيخ الإيمان بالأهداف الكبرى 
وتنوع الأنشطة. وتوصلت كذلك إلى أن المدراء يعتقدون أن ممارسة الإعلام التربوي في 
لتر ان ی ركد ار را 


ورقة بحثية مقدمة إلى مؤتمر حقوق الطفل الفلسطيني واقع .طموح »تحدیات (2007)إعداد 
ختام الديك يعنوان حول الإعلام الفلسطيني مساهمته في الترويج لحقوق الطفل 


قدمت هذه الورقة أهم البرامج ج التي تعرض للأطفال في تلفزيون فلسطينء وتوصلت إلى وجود 
قلة في ساعات البث الخاصة للأطفال وأن مجموعة من هذه البرامج تزيد من حدة العنف لديهم 
ناهيك عن الإشارة إلى مجموعة من البرامج لا تعالج قضايا يا واحتياجات الأطفال. 


ورقة بحثية مقدمة إلى مؤتمر حقوق الطفل الفلسطيني واقع .طموح .تحدیات إعداد ناهد 
أبوطعيمة(2007) بعنوان مساهمة الإعلام الفلسطيني بكافة أشكاله في الترويج لحقوق 
الطفل 


تناولت هذه الورقة محورين الأول ما هو موجود من إعلام والثاني تجربة تلفزيون القدس 
ا ال او ا 
الأطفال في الإعداد للبرامج 


مؤاتمر اعلام التريعوى ۲۰۱ 


وزارة التربية و التعليم العالي. أثر جدار الضم و التوسع العنصري على 
العملية الال (0007) 


تم تقديم معلومات مسحية حول أثر الجدار على حركة الطلاب والمعلمين» وعرضت كذلك نبذة 
ل للا ريك ی ام 
للتفتيش وا لحجز والتأخير. 


وزارة التربية و التعليم العالي. أثر جدار الضم و التوسع العنصري على 
CON NL‏ 


ار ی ی ی را ی رن 
ای ل 


موقع هذه الدراسة من الدراسات السابقة 


لقد تضمنت الدراسات السابقة مواضیع تتعلق في الاعلام الآمنء وآظهرت وجود تخصص في مجال الاعلام 
وانعکاسات هذا التخصص على الجتمم وآسبابه» وقدمت الدراسة التالية تعریفا للإعلام التربوي والدور 
الذي یقوم به في الدرستة. في الوقت الذي آشار الحارثي في دراسته حول الأمن الفكري ودور الاعلام 
فيهء أما دراسة ختام الديك فاشتملت على مقترحات حول كيفية تعزیز وسائل لاعلام لنشر حقوق الطفل. 
وتحدثت آبو طعيمة عن برامج التلفزیون التربوي والعیقات التي تقف آمامهاء آما وزارة التربية والتعلیم 
فعملت علی تو ثيق انتهاکات الاحتلال الاسرائيلي للعملية التربوية وکیف واجهت الوزارة هذه الانتهاکات آما 
هذه الدراسة فانها تحاول الوصول إلى الدور الذي تقوم به الصحف اليومية لتعزیز التعلیم الآمن في مجال 
کر ی ی ی 
ثم مع الإعلاميين للتوصل إلى هذا الدور وتحدید مدی فعالیته. 


لعن دشرب... نمی تناعن لوق 


2 نتائج تحليل المضمون للصحف اليومية في فلسطين (القدس .الایام. 
الحاة الا نةا لال الفترة ون 2192002 20/9/2002 


تم اختيار هذه الفترة في التحليل؛ لإلقاء الضوء على ما ورد في الصحافة المكتوبة حول العملية التربوية خاصة 
في ما يتعلق في إثبات الحق في التعليم الآمنء لا سيما أن العام 2002 كان الأكثر عنفا تجاه الفلسطينيين من 
حيت منم التجول لأیام متتالية والقصف التعمد وحصار الر قيس الراحل پاسر عرفات وبداية بناء جدار الضم 
والتوسع العنصريء وما رافق هذا من بداية لنهج القاومة الشعبية في عدد من القری. وقد تميزت تلك الفترة 
۱ 


طرح القضایا التعليمية خلال هذه الفترة. خاصة أن طبيعة الأوضاع السياسية قد تغیرت و ظهرت تطورات 
جديدة على الساحة السياسية, من حراك جماهيري نحو |ثارة قضایا معينة مكل مساندة الأسری والدعوة 
إلى إنهاء الانقسام ناهيك عن الأزمات امالية التی عصفت بالبلاد وقد تأثرت العملية التعليمية بهذه الستجدات. 


حول 12 انوا الفتون ال اق ال استخدمتيا صحف الدراسة فى 
عرض القضایاً التعليمية ١‏ 


یظهر من الجدول السابق أن الخبر الصحفي تصدر الفنون الصحفية من حیث الاستخدام لعرض القضایا 
التعليمية, > ففي جريدة القدس كان 627۵ آما الایام فوصل إلى 2590 > وفي الحياة الجديدة شکل 609۵, 
وتأتي الصورة في المرتبة الثانية من حيث الاستخدام, فقد حصلت أعلى نسبة للظهور في جريدة الأيام حيث 
وصلت 6796 وتلا ذلك جريدة القدس حيث شكلت الصورة الصحفية 27.596 وفي الحياة الجديدة 2096, 
أما باقي الفنون الصحفية فإن ن استخدامها كان متواضعاء فالتقرير الصحفي تراوحت نسبته من 8.690 في 
القدس و596 في الأيام و1196 في الحياة الجديدة, وينسحب الأمر على باقي أشكال الفنون الصحفية. 


يعود تفوق الخبر الصحفي كونه يعرض مادة واقعية ويظهر ظروف حدوثها من حيث المكان والزمان 
والأشخاص (الحمود. 2008) إن هذه الخصائص تجعل استخدام الخبر الصحفي يتفوق على الأشكال 
الأخرى خاصة أن العملية التربوية كانت تتعرض للعديد من الانتهاكات الإسرائيلية» وبشكل مستمر ومتكرر, 
وتأثر العملية التربوية بما يحدث على الساحة السياسية من الحصار والإغلاق ومنع التجول. 


مؤاتمر الأعلام التريعوى ۲۰۱ 


وعن مضامين الصحف في عرضها للقضايا التربوية» يظهر تركيز جريدة القدس على الطلاب وما يواجهونه 
ی ال لا المسدقة سيم دن عن إل ار انفكا سات كذ الا على اا اا ودک سيك 
بالإضافة إلى لفت الأنظار حول التعليم الشعبي ولكن بشكل مقتضب؛ بحيث لم تركز الجريدة في عرض 
تحقيق أو تجربة خاصة في هذا الجال, وأشارت كذلك إلى مجمل النشاطات الطلابية آنذاك من توزيع حقائب 
وتکریم للطلاب ولکن لم تتعمرض إلى اتعکاسات سیاسه الا حتلال على النشاطات الظلاري: وانحصارها بشکل 
را 

ا CT CLO‏ شك CL EL‏ 
التركيز على المعلم والطالب وعرض نماذج من الاعتداءات التي يتعرض لها الطالب بسبب الاحتلال, كما ركزت 
على التعليم الشعبي كنهج يعطي صورة حول حالة الرفض للاحتلال ومحاولة الوصول إلى التعليم بالرغم 

من الأوضاع القائمة. وقد أشارت مجموعة من الأخبار والتقارير المخاطر التي يضعها الاحتلال في وجه 
الطلاب مما یعرض حیاتهم للخطر. ففي 24/9/2002 ورد الخبر التالي "جنین: قوات الاحتلال تضم 
آلیاتها في طريق التلامیذ رغم رفع حظر التجول“» وعکست القصة الصحفية في جريدة الأيام حجم العاناة 
التي یتعرض لها الطلاب ومدی الحرمان الذي یواجهه الطلاب بسبب إغلاق المدارس ومنع التجول. 

آما عن الصورة الصحفية, فقد تصدرت جريدة الأيام آعلی نسبة في توظیف الصورة للتعبیر عما یواجهه 
اک الا رف ال کال اد ار وت اه شتا 
صور لطلاب الدارس وما یلاقونه في آثناء مسیرتهم نحو الدرسة؛ تعود الأسباب في ذلك إلى مقدرة الصورة 
على نقل الأحداث بطريقة آسرع يغني عن الشرح. خاصة أن هجمات الاحتلال كانت تفضي إلى نتائج سيئة. 
فالصورة كانت آبلغ تعبيراً عما كان یواجهه الطلاب والکادر التعليمي من المعاناة والأسی النفسيء ناهيك عن 
أن نقل الصورة عن كثب یکون آکثر دقة. 

ویتشابه الأمر في جريدة الحياة الجديدة من حیث تفوق الخبر الصحفي على باقي الفنون ولکن تميزت الأيام 
ا مموعه من التقاربر ا اا تالعمله الذر وید ور کر كيك على الال وال ود 
را ا ره فار سا ير ی 
العبرية في صفحة شؤون اسرائيلية. وعرضت ما تكتبه الصحف الإسرائيلية حول العملية التعليمية في 
فلسطین» فعلی سبيل المثال قامت بإعادة نشر تحقيق صحفي عن جريدة هآرتس لجدعون ليفي يعنوان 

(آوضاعهم الصعبة يجب أن تقلق الجتمع الاسرائيلي. طلاب فلسطین بين الحاضر القاسي والستقبل 
الغامض). 

وعند البحث عن الکاریکاتیر الخاص بالعملية التعليمية خلال فترة الدراسة. فلم يكن له حضور سوی في 
جريدة القدس, وبنسبة منخفضة 196 والکاریکاتیر من الفنون الصحفية التي تتمیز بقدرتها على نقد الواقم 
الاجتماعي والسياسي وعرض الصورة بطريقة نقدية مميزة عن طریق تحریف صورة الواقع بهدف النقد 
ولفت الا نظار نحو قضية معينة, وقد آشار الشهید ناجي العلي الى أن مهمة الکاریکاتیر تعرية الحياة. وهناك 
مهمة ثورية وتحريضية (العلي 1997). 

إن غیاب الکاریکاتیر الذي يتحدث عن الاحتلال الإسرائيلي وسياستة ضد العملیة التعليمية يدعو للتساوّل 
حول مهمة الكاريكاتير فمن سيقوم بها؟ من سيكون المحرض؟ والدافع نحو الرفض والتغيير؟ 


ويلاحظ كذلك انخفاض في التحقيق الصحفي الخاص في قضايا التعليم ولا سيما التعليم الآمن على الرغم 
من الأوضاع الصعبة التي يواجهها التعلیم. فالتحقيق الصحفي يشبه البحث من حيث اعتماده على الفحص 
والتفتيش والكشف والاستخبار والاستقصاءء فهو لا يكتفي بنقل الواقع ولكن ينطلق من قضية أو معاناة ذات 
طابع عام وشامل بحثا عن الأسباب وكشفا للأبعاد (الحمود. 2008). إن هذه المميزات للتحقيق الصحفي 
تل ہے ارک تا یرک ال الا یر فى له درن دیکات مرق قال ال را 


لعن دشرب... نمی تناعن لوق 


قدرة على التأثير في الرأي العام خاصة أنه لا ينطلق من الآراء الشخصية ويحاول حسم قضايا محددة 
لا لقان ف ار ل ار كان را نی لمان عرض 
و مت و لي را اس كد ال ل ل ۰ ال اه اه کت ی اد 
آما عن التعلیم الآمن ومواجهة الانتهاکات الاسرائيلية التي تتعرض لها العملية التربوية, یظهر أن الصحف 
الثلات قدمت آخبارا حول العملية التربوية بشکل عام ولم بث إجراء تحقیق حول سلامة الطلاب والعلمین 
وكيفية مواجهة الخاطر التي يتعرضون لهاء ویجدر التساوّل عن التقاریر والتحقیقات والقالات حول التعلیم 
الآمن وسلامة العاملین في العملية التربوية والطلاب وآثر ذلك على الستوی البعید في إيجاد جيل عنیف. 
ناهيك عن الآثار الأكاديمية لهذه السياست» فلم يكن هناك مقال یطرح قضية التعلیم الآمن کمطلب جماهيري 
يخاطب الجماهير وأصحاب القرار في السلطة الفلسطينية لجعل التعليم؛ ولاسيما التعليم الآمن على سلم 
الاهتمامات والضغط على حكومة الاحتلال لضرورة الالتزام بالعاهدات الدولية لحقوق الإنسانء أو التوجه 
نحو النظمات الدولية والحقوقية و لعرض قضايا الطلاب والمعلمين ومدى المخاطر التي تلحق بهم, في محاولة 
للتأثير على الرأي العام وإيجاد اتجاهات جديدة نحو التعليم الشعبي خاصة أنه كان خيارا مناسبا لتلك الفترة 
في ظل إغلاق المدارس وصعوبة التنقل وفرض حظر التجولء بالإضافة إلى ذلك لم تخصص الجرائد أعمدة 
خاصة بالتعليم والتعليم الآمن بشكل خاص, وفي الوقت الذي تم تخصيص صفحات للاقتصاد والرياضة 
والنوعات. لم يتوفر صفحة خاصة في قضايا التعليم وهو يمر في أوضاع خطيرة. وقد أشار دكتور سعيد 
عياد الى أنه كان حريا بالصحف أن تحاول إيجاد التعليم البديل في حال إغلاق المدارس وتعطيل الدراسة. كما 
حدث خلال انتفاضة 1987 عندما تم تخصيص صفحات حول التعليم في جريدة الفجر. 


2 تتائج تحلیل المضمون للصحف اليومية فى قلسطین (القدس. الحياة الجديدة, 
الأيام) خلال شهر آذار 2013 حول القضایا التعليمية و خاصة التعلیم الآمن 
اعبار مان یر دی ار سب و و و 
جدول 2.2 آنواع الفنون الصحاقية التی استخدمتها صحف الدراسة فى 
عرض القضایاً التعليمية ۰ 


الصحف 
القدس الایام الحياة الجديدة 
©6 او 
ل 5 5 
I 6‏ 78 83 86 91 59.7 
53 11 11 3 3 3 3 
5 1 1 0 0 0 0 
تقار 7 7 2 2 0 0 
ریبورتاج |0 0 0 0 0 0 
5 1 0 0 1 1 
رسالة قراء | 1 1 0 0 0 0 
5 ه 6 8 83 0 0 
کاریکاتیر |0 0 0 0 0 0 
المجموع 0 | 100% | 96 | 100960 | 95 | 10096 


مؤاتمر العلام التربعوى ۲۱۱۲ 


يظهر من الجدول رقم 2.2 أن نسبة الأخبار كانت الأعلى في تناول القضايا التعليمية فكانت في القدس 7896 
اه فشكلت 5996, اد اليو العف سس ن ظهورها 


وبمتابعة 0 الصحف المبحوثة خلال فترة الدراسة فقد 0 أن لك یتمحور بشکل کبیر وواضح 
على النشاطات الطلابیة» والنشاطات التي تنفذها الوزارة من ورش عمل ومؤتمراتء وقد تم نشر الأخبار في 
الصحف الثلاث حول الفعاليات داخل الدرسة. من حفلات التكريم إلى مشاركة الطلبة في حملات التضامن مع 
الأسرىء وافتتاح مدارس جديدة» وورشات العمل حول العنف. والقضايا التي تتعلق بالتوجيهيء. واشتملت 
الأخبار كذلك على نتائج المسابقات الطلابية على مستوى كل مديرية وعلى مستوى الوزارة» وتناولت كذلك ما 
تقوم به الوزارة لدعم التعليم في الناطق المصنفة (ج). وسجلت الصحف کذلك الانتهاكات التي يتعرض لها 
الطلاب بشكل طارئ من الاحتلال. مثل اعتقال أحد الطلبة كما حدث في 2013/ 3/ 21 عندما احتجزت قوات 
الاحتلال عشرات الأطفال من طلبة البلدة القديمة في الخليل. 


إن إعادة النظر إلى الجدول السابق تظهر مدى المساحة التي تحظى بها العملية التربوية في الصحف اليومية, 
فنسبة الأخبار مرتفعة وتعكس طبيعة الدور الذي تقوم به المدارس ووزارة التربية والتعليم في الجتمع؛ ولكن 
طبيعة هذا التناول تتوقف عند تناول الأخبار بعيدا عن التحليل والتحقیق, فعملية احتجاز الطلبة لا بد أن تكون 
دافعا لإجراء تحقيق حول آثار هذا الأمر على العملية التعليمية من حيث تحصيل الطلاب ونموهم الاجتماعي 
والفكري» ويكون التسال هنا حول مدى مشاركة الصحف اليومية في البحث عن بيئة آمنة للتعليم. 3 
وفي جريدة الحياة الجديدة وبالتحديد في 10/3/2013 تم نشر تقرير حول نسبة الطلبة ممن لا يجيدون 
الكتابة والقراءة وكانت 4096 إن هذه النسبة لا بد أن تكون دافعا للتساوّل حول الأسباب ومدى توفر البيكة 
الناسبة للطلاب للنجاح والتميزء وهل للبيئة أثر في انخفاض هذه النسبة, وما أثر الاحتلال الإسرائيلي 
وسياسته خلال انتفاضة الأقصى وما بعد ذلك من تردي الأوضاع السياسية والانقسام وعدم الاستقرار 
السياسي؟ 


إن تركيز الصحافة المكتوبة على النشاطات الطلابية وعرض ما تقوم به المديريات والوزارة يعزز هذه النشاطات 
ويظهر مدى العلاقة بين التربية والتعليم والمجتمع الدني. ويكون دافعا للتميز والتنافس ولكن التركيز على 
هذا الجانب يوجد تساؤلاً حول الدور الذي تقوم به الصحافة في مجال النهوض بالتعليم لا سيما التعليم 
الآمن؛ وفي فلسطين حيث الاحتلال الإسرائيلي وجدار الضم والتوسع والمستوطنات والناطق المصنفة (ج) 
والأبواب الالكترونية التي أصبحت روتينا يوميا في عدد من الناطق. يتعرض الطالب والعلم يوميا للعنف. 
وتنتهك حقوقه في التنقل والتعليم واحترام إنسانيته» وهنا لا بد أن تقود الصحافة هذا الجانب لتسلط الضوء 
على هذه الاعتداءات التي من الممكن تصنيفها بالاعتداءات الصامتة بعيدا عن الأضواء والأصوات إلا ما ندر. 


إن فيط تقار مر فا ال اريريه عر 1 در ع لك ال وا اسياكات ات 
العملية التعليمية علی سلم الاولویات علی الستوی الرسمي والشعبي. وتکون خطوة جادة نحو تکریس 
وجود العملية التعليمية في الصحف اليومية بحیث لا يقتصر هذا الوجود في عرض الأخبار ولکن یتجاوز 
د او را اس فا ی( تال قرف وف اقر لا ره 
آمنة للتعلیم خاصة في الناطق الصنفة (ج) وفي مناطق التماس والاغوار. 

وبعد تحلیل الصحف اليومية في شهر آیلول 2002 وشهر آذار 2013 بظهر أنه يغلب حالياً وجود النشاطات 
الطلابية وتفوق الظهور الاعلامي للعملية التربوية و لکن في مجال التعلیم الآمن والساهمة في إيجاد بيثة 
تا ات اناه ذا اف كتيرا على الرهم دن الف ارا السياسية واختلات الط ون 
با ل اد 


وتری الباحثة أن هناك ضرورة للتوجه نحو الاعلام التربوي وتفعیله. وهذه المهمة لا تقتصر على الاعلامیین؛ 


لعن دشرب... نمو تناعن لوق 


ولکن لا بد من وجود شراكة حقيقية ومخططة بین وزارة التربية والتعلیم والاعلام» بحیث لا یقتصر وجود 
التربية والتعلیم في الشریط الاخباري كنوع من العلاقات العامة ليس إلاء حیث أكد الاعلامي فضل سلیمان 
على ذلك عندما قال أنه ليس هناك تکامل حقيقي بين الاعلام والتربية والتعلیم. إن نافذة الأمل بشأن الاعلام 
وزيادة اهتمامه بشؤون الناس ومنها التربية والتعليم تكمن في صحافة الإعلام الاجتماعي وصحافة المواطن 
على الانترنت الذي أصبح قادرا على قول ما يشاء دون رقيبء ولا زالت السسات التربوية الرسمية والأهلية 
تتعامل مع الاعلام بمنطق الترویج والعلاقات العامة آکش منه, نشر العلومات والشفافية والدعوة للمشاركة 
الجادة للمواطن والمؤسسات الاهلية. وممثلي الجتمع الحلي (فضل سلیمان, آذار. 2013 اتصال هاتفي). 
وفي هذا الجال آشارت الاعلامية ختام الديك أنه یوجد تقبل في وزارة التربية والتعلیم للعمل مع الجتمع 
الدني خاصة المؤسسات التي تعنی بالتعلیم. ودعت إلى ضرورة مشاركة الاعلامیین في الجريدة التي 
تصدر عن وزارة التربية والتعلیم من أجل تطویرها لتکون النبر الاعلامي للعملية التربوية وتکریسها لخدمة 
القضایا التربوية. وتری أن البادرات الاعلامية في مجال تعزیز الأمن» جاءت عبارة عن مبادرات فرديةء 
والخبر الاعلامي الخاص بالعملية التربوية سطحي لا پشتمل على تحلیل عمیق (ختام الديك» نیسان 2013 
لقاء شخصي). 

آما الاعلامي تحسين يقين فیری أن الاعلام التخصص يعاني من اشکالیات مهنية وفکرية. والفروض أن 
یکون هناك تکامل باعتبار أن الاعلام والتربية لهما آهداف واحدة منها التعلیم الآمنء ولکن نستطیع القول أن 
الرسائل التربوية دوما تطالب بالتعلیم الآمن» كذلك فان الاعلام من ضمن عمله رصد الانتهاکات الاحتلالية 
والجتمعية في مجال التعلیم. ولکنه تکامل منقوص لأنه يأتي بشکل موسميء ولا یتابع قضایا التعلیم. 
وعندما يتم الارتقاء بالاعلام التخصص في قضایا التعلیم والأطفال. وعندما يعي التربویون آهمية الاعلام 
ویقومون بالاتصال بموّسسات الاعلام وبالاعلامیین لعمل شراكة حقيقية بینهم فان هذا الأمر یجذب 
الاهتمام الاعلامي. (تحسین یقین. نیسان 2013ء اتصال هاتفي). 

إن الصحافة الکتوبة من المکن أن تکون فعالة في تحقیق التعلیم الآمن» من خلال تناولها لقضایا تربوية 
تخص الطلاب والبيثة التعليمية سواء من خلال عرض انتهاکات الاحتلال للعملية التعليمية أو ما یتعرض له 
الطالب بین جدران الدرسةء ولکن الاکتفاء بطرح الأخبار والرور علیها بشکل سریم آمر غير مجد وان کانت 
موجودة بکثرة وبشکل يومي وتغطي مساحة واسعة جغرافیاء إن التعلیم في فلسطین حالیا يشهد توسعا 
ملحوظا من حيث عدد الطلاب والدارس والبرامج التي تنفذء ولکن لكي يتم الحصول على نتائج نوعية ولیس 
كمية فقط لا بد أن تکون هناك مساحة للتعلیم في الصحافة المكتوبة آولا ثم التعلیم الرتي والسموع بشکل 
عام. فکما للرياضة صفحات وللاقتصاد والنوعات والعربية والدولية والشوّون الإسرائيلية والزاوية الدينية 
کل آسبوع أين العملية التربوية, ألا تستحق أن يكون لها مساحة تطرح القضایا التي تعاني منها وتطرح کذلك 
القضایا التي نجحت في تحقيقهاء وتنقل مطالبها للمسوولین وأصحاب القرار وللمجتمع بشکل عام. لیکون 
الاعلام مساندا حقیقیا للتربية. 


وقد آشار سلیمان في هذا الجال الى أنه لا بد للاعلام من فتح ملفات التعلیم. وإجراء مجموعة من التحقیقات 
حول السیاسات التبعة وکیف يتم اتخاذهاء ومعرفة معیقات الشاركة الجتمعية في الرقابة على التعلیم 
وتقییمه. كما أن على الاعلام مساندة منظمات الجتمع الدني التي تقوم بدعم ممثلیات الجتمعات الحلية 
کمجالس آولیاء الامور ولجان التعلیم الحلية وغیرها لتحفیز الواطن وآولیاء الامور لقیامهم بدور آکثر فاعلية 
في رصد العملية التربوية والساهمة في حل الشکلات والضغط إذا توجب الأمر على صانعي السیاسات 
بهدف اتباع آلیات وسیاسات آکثر مقاربة لنع التمییز الذي یمارس في الدارس وغيره من آشکال انتهاك 
حقوق التعلمین (فضل سلیمان, آذار 2013 اتصال هاتفي). 

وبالنظر إلى الجدول رقم 1.2 والجدول 2.2 من حیث النسب پلاحظ ارتفاع نسبة الخبار حول العملية 
التعليمية مع تغير في طبيعة هذه الا خبار وما ترکز عليه مع العلم أن هناك اعتداءات بشکل ممنهج على العملية 


صوانحر اعلام النتر سوی ۲۰۱۳ 


التعليمية خاصة في منطقة القدس ومنطقة التماس ضمن جدار الضم والتوسع والمناطق الصنفة (ج). 


2 وجهة 2 نظر المعلمين والطلاب حول الدور المتوقع من الإعلام في تعزيز 
الحق في التعليم الآمن 


إن المعلم والطالب ركنان مهمان في العملية التعليمية. ولتحديد وجهة نظرهم في الدور الذي من الممكن أن 
TT o TT‏ 


اثق بسا تقدمه وسائل الاعلام الفنسطبنية أكثر من انوساتل الأخرى 


Percent 


أثق بما تقدمه وسائل الاعلام الفنسطينية أكتر من الوساتن الأخرى 


الشكل 1.2 نسية 4 ثقة الطلاب بما يقدمه الإعلام الفلسطيني 


من خلال ملاحظة الشكل السابق, يظهر أن هناك ثقة عالية من الطلاب بمصادر الاعلام» من هنا يمكن الاستفادة 
من هذه الثقة في طرح برامج حول التعليم وخاصة التعليم الآمن ضمن مصادر الإعلام الفلسطينية, وعبر 
6 من عينة الدراسة عن أن وسائل الإعلام تساعدهم في مواجهة مخاطر الاحتلال» و7690 عبروا عن 
ثقتهم في دور الإعلام في تعزيز الحق في التعليم الآمن. وأثناء مناقشة الطلاب حول هذا الدور. عبر أوس 
قبها من مدرسة برطعة الثانوية عن أن هذا الأمر ممكن أن يتحقق عندما يقو م الإعلام بدوره في هذا المجال؛ 
لآن للإعلام آثراً كبيراً في حياة الطلاب وان كان للإعلام الإلكتروني الآثر الآكبر, ويمكن إجراء حلقات حول 
ما يعانيه الطلاب في المنطقة (ج) ولكن من خلال الطلاب أنفسهم. 

أما بالنسبة للعلاقة بين النشاطات الطلابية وتوظيفها لتكون المنبر الإعلامي للطلاب في مدارسهم ومدى 
مساهمتها في تحقيق التعليم الآمن» فقد كانت نتائج مشاركة عينة الدراسة فيها على النحو الآتي: 


كن داهرب... نمو تناعن لوق 


اشارك فى اننشاطات الطلابية 


Percent 


اشارك في الذشاطات الطلابية 


الشكل 2. 2 مشاركة الطلاب فى النشاطات الطلابية 
و انكر د اا اا اک 51007 0 خلال مده الذي 
ال ا ل ل ل ا 
التعبير سارك الناتجة عن انتهاكات الاحتلال. " 
أما المعلمون من عينة الدراسة. فقد عبر عدد منهم عن ضرورة مشاركة الاعلام للعملية التربوية» وفى سوال 
حول مدى تشجيعهم الطلاب للمشاركة في الصحافة المدرسية كانت النتائج على النحو الآتي: 


أحفز اتعفلاپ للمشاركة في التسحافة المدرسیة 


Percent 


أحفز الطلاب لنمشاركة قي السحافة المدرسية 
الشكل 3,2 دف الطلاى على المشاركة فى الصحافة المدرسية 


مؤاتمر اغلام التربسوى ۲۰۱۳ 


يظهر أن 61% من المعلمين ضمن عينة الدراسة يشجعون الطلاب على المشاركة في الصحافة الدر سية, وهذا 
بدوره يعطي مؤشراً واضحاً حول الرغبة لدى المعلمين في إيجاد شراكة نحو الإعلام والتعليم خاصة أن هناك 
نسبة من المعلمين يوظفون الإعلام لتحقيق الأهداف التربوية وقد كانت آراء المعلمين في هذا المجال على النحو 
الأتى: 


1 


آوقلف وساتل الاعلام نتحفيق الأهداف التعنيمية والتربوية 


Percent 


الشكل 4.2 توظيف وسائل الإعلام لتحقيق الأهداف التعليمية و التربوية . 


آما عن دور الاعلام في تعزيز الحق في التعليم الآمنء فقد أوضح 84% من عينة الدراسة موافقتهم على فعالية 
ل 
الاحقلال للعملية التعليمية حیث عبر 5196 عن عدم رضاهم عن هذا الدور. وقد عبر 2790 من عينة الدراسة 
آن وساثل الاعلام ا ا ل ۱ 
ا ار رای ار ی ای ار 
الرأي 27% وهذه النسبة منخفضة. 


الاسباب فى ذلك إلى عدم رضي العلمین عن العلاقة القائمة بي الاعلام والدرست. 


لحرن داهرب... نمو تناعن لوق 


۰ ان لخبر الصحفي من را ا 

ب الح حاف ES CE NLL‏ 
وتحویل الخبر إلى ت تحقیق صحفي والبحث في القضایا التعلیمیه. 

ء هناك نقص شدید بالتقاریر الصحفية والتحقیقات والقالات حول سلامة الطلاب في 
ILI I‏ ی حاص 

* _ لا توجد تغطية مستمرة حول ما یتعرض له الطلاب والعاملون في الجال التربوي في 
و ی ای ۱ 

ه٠‏ یحظی ما يقدم من قبل قنوات الاعلام الفلسطيني بثقة الطلاب والعاملین في الجال 
التربوي. 

E ۰‏ و 


التوصبات: 


٠‏ تعزیز الاعلام التربوي من قبل الجهات المختصة بذلك لفتح ملفات الانتهاکات التربوية من 
قبل الاحتلال وعرضها بطريقة صحيحة. 

٠‏ ضرورة تخصيص مساحة يومية ثابتة للعملية التربوية في الصحف اليومية لطرح 
قضایا التعلیم بشکل عام والتعلیم الآمن بشکل خاص. ۱ 

٠‏ توظیف جمیع الفنون الصحفية في عرض القضایا التعليمية ولا سیما الکاریکاتیر 
والصور. 

ء هناك حاجة ماسة لتبني صحف الدراسة الواضیع التي تتعلق بتوفیر بيئة تعليمية آمنة, 
والحفاظ على الاستمرارية في تناول هذه الواضیع 

ء ضرورة وجود شراكة فاعلة بين الاعلام رت التربية والتعلیم لیکون الساند لها في 
مواجهة انتهاکات الاحتلال. 

_ الترکیز على النشاطات الطلابية وتوظیفها لتحقیق الوظيفة الاعلامية المدرسية من خلالها 
لتکون رافدا للطلاب في مجال تعزیز التعلیم في بيثة آمنة. 

ء لفت انتباه الباحتین إلى ضرورة دراسة الالية التي یمکن من خلالها توظیف الاعلام 
لیحقق دوره القيادي في تعزیز التعلیم الآمن. 


موانحر الأعلام النتر سوی ۲۰۱ 
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موانحر اعلام الترسوي ۲۰۱۳ 


مدى استخدام مدرسي الثانوية 


الشبكات الاجتماعية لخدمة الطلبة 
نعيم المصري 


ملخص الدراسة: 


تهدف الدراسة إلى توضیح مدی استخدام الدرسین مواقع الشبکات الاجتماعية للاغراض التعليمية, 
والکشف عن مستوی النشاط والمشاركة لواقع الشبکات الاجتماعية التي یستخدمها مدرسو الثانوية, 
ومعرفة مدى وعي وإدراك المدرسين لاستخدام الشبکات الاجتماعية في خدمة العملية التعليمية, 
والتعرف علی ا الايجابية والسلبية لاستخدام الدرسین للشبکات الاجتماعية وتقدیم مقترحات 
وطرق للاستفادة واستتمار الشبکات الاجتماعية من قبل الدرسین وتوظیفها لخدمة الطلبة. وتنتمي 
هذه الدراسة إلى البحوث الوصفية. واستخدمت منهج السح. والاستبیان آداة لجمع البیانات على 
عينة من مدرسي الثانوية بمحافظات غزة بلغت 97 معلما ومعلمة, ومن آهم نتائج الدراسة: أن نسبة 
ال و ای اكات زو OO NMG‏ 
10.7% من عدد المبحوثين الكلي يستخدمون الشبكات الاجتماعية للتفاعل مع الطلبة, ونسبة 89.3% 
لا يتواصلون مع الطلبة عبر الشبكات الاجتماعية. وأن أهم الأسباب التي آدت إلى عدم استخدام 
لس کت الا من کل اکان کہا تعد مھ ارق > 26ے کا زی دت 2106 من 
المعلمين لا يعرفون كيفية استخدامهاء وعدم توفير دورات تدريبية لاستخدامها من قبل الجهات المعنية 
بنسبة 16760 وعدم توافر اتصال بشبكة الانترنت بنسبة 16960 وعدم الاقتناع بجدواها واهميتها 
بنسبة 13%ء ونسبة 12% من المعلمين يعتبرون أن ضررها أكثر من نفعهاء وأن (الفيسبوك) من أكثر 
الك ای ترا من قل ال وی ا لي ار ول وان ار الوا الي 
یتناقش فیها البحوئون خلال التواصل مم الطلبة عبر الشبکات الاجتماعية تبادل وجهات النظر بارا 
ثم النقاش في الجوانب الاجتماعية والانسانية. وآن الحادثة الكتابية عن طریق الدردشة والتعلیقات 
من آکثر آسالیب وآدوات الاتصال التي یستخدمها البحوثین في التواصل مع الآخرين» وآن البحوثین 
یتابعون بكثافة الواد الدينية. الثقافية, التعليمية. وآنهم پراسلون الا صدقاء خلال محادئاتهم في مواقع 
الشبکات الاجتماعية أكثر من غیرها من الفثات إذ بلغت نسبتهم 32% ثم آفراد الاسرة بنسبة 2496 
يليها الدردشة مع زملاء العمل بنسبة 21% ثم مع الطلبة بنسبة 390 1 وآخیرا مع آشخاص جدد 
بنسبة 1196 وأوصت الدراسة بضرورة إدماج الشبکات الاجتماعية في البرامج التعليمية الرسمية, 
وعقد برامج ودورات تدريبية للعاملین في القطاع التعليمي لاستخدام الشبکات الاجتماعية واستثمارها 
في نشر الواد العلمية والناهج الدراسية بكافة الوسائل النصية والسمعية والبصرية. 


لعن دشرب... نمی تناعن لوق 


مقدمة : 


تعتبر وظيفة التعلیم والتربية والتدریب من آهم الوظائف التي تقوم بها وتقدمها وسائل الاعلام لخدمة الطلبة 
والجتمع ککل» وتمارس وسائل الإعلام الالکترونية دورا هاما في تطویر منظومة التعلیم بكافة مراحله 
الاي ا اس را ا را ا ا ا ا ا 


وتعد شبكة الانترنت والخدمات التنوعة التي تقدمها سمة هذا العصر ”الفضاء الإلكتروني“ وما يتميز به من 
قدرة فائقة على تخطي حدود المكان والزمان بما يعزز القدرة التفاعلية واللاتزامنية التي تجذب المتصفحين 
والستخدمین لها وتحاول أن تدمجهم نحو عالم افتراضي جدید لا یخلو من الخاطر والخاوف والتأثیرات, 
وقد توسعت شبكة الانترنت بسرعة وحظیت بانتشار کبیر على الصعيد العالي وتحولت من کونها مجرد اداة 
با یو ‏ او ها ال وا ای دق نا دای ری 2333 
الوا وتا اقا ولا ر العا مات والعا ف ران شنا إلى اس ارف ات على تلف مواقم 
الشبکات الاجتماعية . 


وتربط شبكة الانترنت اللایین من الناس مع بعضهم البعض وتعد الساحة الاجتماعية الأمثل التي تربط 
الستخدمین مع الاصدقاء والزملاء وآفراد العائلة وحتی الغرباء والأاشخاص الجدد. وساهم ظهور الجیل 
الجدید من الويب( الویب 2.0) بشکل کبیر في تدعیم التفاعل الاجتماعي وجعل من السهل تبادل العلومات 
بين الأفراد وتقاسم الحياة والنافع التبادلة مثل تبادل ( ملفات الفیدیو عبر الیوتیوب. والصور على فلیکر, 
والأفكار في الدونات. والخبرة والعرفة في ویکیبیدیا) ولا تزال تتطور وسائل الاعلام الاجتماعية وخدماتها 
على شبكة الانترنت التي تساعد الانسان في جميع مناحي وميادين الحياة . 


ويقضى جيل اليوم من الطلبة أغلب عمره ووقته باستخدام أجهزة الكمبيوترء واللعب بآلعاب الفیدیو 
والاستماع إلى الموسيقى الرقمية. واستخدام كاميرات الفيديو والهواتف الحمولة. وغيرها من جهزة الترفيه 
في الواقع (1161251277:2006), وحولت شبكة الانترنت طريقة تفاعل الناس والتواصل في الحياة اليومية 
ويعتقد العديد من الباحثين والممارسين أن شبكة الإنترنت لديها امكانات تعليمية كثيرة وواسعة لتشكيل 
الطريقة التي يتعلم بها الناس ( 2009 (Barbour and Plough.‏ . 

وأصبحت الشبكات الاجتماعية ذات أهمية عالية خلال السنوات القليلة الاضية» وتمارس دوراً بارزاً في 
الحياة المعاصرة من خلال التأثير على كافة ميادين الحياة الاجتماعية والسياسية والاقتصادية والثقافية 
والعلمية والتعليمية والتربوية وغيرها وتعد واحدة من أدوات الاتصال الأكثر أهمية بين الناس فى الوقت 
الحاضر وتقوم الشبكات الاجتماعية على فكرة التعرف والتفاعل بين الجماهير مع بعضها لتحقيق فوائد 
ومصالح مشتركة في تخصصات ومجالات متنوعة» وتتيح هذه الشبكات المختلفة للأعضاء تبادل الملفات 
المشتركة والصور وأشرطة الفیدیو. وانشاء الصفحات والمدونات وإرسال الرسائل» وإجراء المحادثات في 
نفس الوقت. كما تسمح بالتواصل مع الأصدقاء والزملاء ودراسة وتعزيز العلاقات بين أعضاء هذه الشبكات 
في فضاء الإنترنت» وطرح الأفكار ومناقشتها مباشرة مع الآخرينء بما يتيح فرصة الاتصال والتفاعل 
والتعبير والانفتاح وساهمت في التأثيرات والأبعاد الايجابية أو السلبية وما زالت تداعياتها مستمرةء كما أن 
مستخدميها يمارسون دورا كبيرا ومؤثرا في صنع القرار في الأحداث العالية من العالم اقتصاديا وسياسيا 
واجتماعيا وتربوياء ومن أكثر مواقع الشبكات الاجتماعية استخداما وشهرة هى: الفيسبوك ۳۵660001 
0 وتويتر له وماي سبيس TT‏ 0 موقع البواية العربية, 00 


ل ل 
(موقع أخبار مصراوي» 0( . 


صوانحر الأعلام التربعوى ۲۱۱۳ 


وتزداد آهمه استخداء الش کات الاحماعه لخدم الوسسات والشركات والأفراد مات من الوسسات 
ا ل ل ل lG‏ 
واستثمارها من قبل جميع المدرسين والطلبة من خلال التواصل المستمر والتفاعل الاجتماعي وتحقيق مطالبهم 
والعمل على تلبيه رغباتهم بما يساهم في الوصول إلى عملية تعليمية تعلمية ذات اتجاهين لتحقق الأهداف 
الاستراتيجية والغايات المرجوة التي تسعى المؤسسات التعليمية إلى تحقيقها ضمن رؤيتها ورسالتها. 
وتا ی هاما ادا حي ال حار کول ار وا ۳ كله 
القراءة والکتابة ویحتاج ذلك الي معلمین تکون لدیهم العرفة بمهارات تکنولوجیا العلومات والاتصالات؛ 
وتطبیقاتها ومواكبة التطورات الحديثة في هذا الجال لخدمة الطلبة لا سیما استخدام مواقع الشبکات 
اللا اط لل الاد ادال ر دل مكملة للفصول رد 
بما يؤدي إلى تحسين وزيادة الكفاءة في العملية التعليمية. كما يمكن استخدام مواقع الشبكات الاجتماعية 
لتنظيم وتوسيع نطاق النشاطات الصفية وإتاحة الفرصة للمعلمين لدمج استخداماتها وممارستها في البيئة 
التعليمية . 


لعن دشرب... نمی تناعن لوق 


لمحة عن مواقع الشبكات الاجتماعية 


یعد التعریف الذي اقترحه الباحثان بوید والیسون هو آکثر التعریفات شیوعا. وحسب هذین الباحثین فزن 
مواقع الشبکات الاجتماعية هي صنف من الواقع يقدم خدمات تقوم على تکنولوجیا الویب تتیح للأفراد بناء 
ملمح متاح للعموم (0۲0816 0۷0016) أو شبه متاح للعموم في إطار نظام محدد. كما تتیح هذه الواقع بناء 
شبكة من العلاقات والاطلاع على شبكة علاقات الآ خرین ( الحمامي» 2012). 


وهي مجموعة من الواقع على شبكة الانترنت ظهرت مع الجیل الثاني للويب آو ما یعرف باسم ویب 2.0 
تتيح التواصل بين الأفراد في بيثة مجتمع افتراضي یجمعهم حسب مجموعات اهتمام أو شبکات انتماء (بلد. 
جامد مه شرك ال | كن هذا يتم عن طريق خدمات التراضل الا ENIS‏ 
الاطلاع على الملفات الشخصية للآخرين ومعرفة أخبارهم التي ينشرونها والمعلومات التي تتاح للعرض 
(القحطانيء 2012( ا 


أهم المواقع الاجتماعية: 


Facebook My space. Twitter «< Google +. YouTube. Flicker. LinkedIn. Wiki. 
blogs. Ning. Friendster. Multiply. Hi 5. Podcast. Vimeo 


نشأة وتاريخ الشبكات الاجتماعية 


بدأت مجموعة من الشبكات الاجتماعية فى الظهور آواخر التسعينيات مثل 01355122165.©2012 
عام 1995 للربط بين زملاء الدراسة على يد راندي كونراد 00121324 188207 < وموقع .51210681665 
0 عام 1997 وركز ذلك الموقع على الروابط المباشرة بين الأشخاص» وظهرت في تلك المواقع اللفات 
الشخصة للمستخدمی وخدمة ارسال الرسانل الخاصة لجموعة من الاصدقام» ویالرغم من توفیر تلل 
الواقع لخدمات مشابهة لا توجد في الشبکات الاجتماعية الحالية إلا أن تلك الواقع لم تستطع أن تدر ربحا 
تالکیها وتم [غلاقهاء وبعد ذلله ظهرت مجموعة من الشبکات الا جتما 0 تحقق النجام الکبیر 
3 2323 
وهو 0 ماي سبيس الأميركي الشهير ويعتبرٍ من أوائل وأكبر الشبكات الاجتماعية على مستوى العالم 
ومعه منافسه الشهیر فیس بوك والذي بدا يفا في الانتشار التوازي مع ماي سبیس حتی قام فیس بوك 
في عام 2007 باتاحة تکوین التطبیقات للمطورین وهذا ما آدی إلى زيادة آعداد مستخدمي فیس بوك بشکل 
و اه ار ال مه e‏ 


موانحر الأعلام النتر سوی ۲۰۱۳ 


مرت الشكات الاأجشاعة. 
تتميز الشبكات الاجتماعية بعدد من المميزات منها ما يلى: 


1 العالیة: حیث تلفی الحواجز الجغرافية والكانية. وتتحطم فیها الحدود الدولية. حیث 
يستطيع الفرد في الشرق التواصل مع الفرد في الغرب. ببساطة وسهولة. 

2 التفاعلیه: رل تواصل وتفاعل مناسبة لجمیم فقات الجتمم فالفرد فیها كما آنه 
مستقبل وقاری» فهو مرسل وکاتب ومشارك. فهي تلفي السلبية القيتة في الاعلام 
القدیم - التلفاز والصحف الورقية - وتعطي حيزا للمشاركة الفاعلة للمتصفح والشاهد 
والقاری» إن الشخص في هذا الجتمع عضو فاعل, أي أنه يرسل ویستقبل ويقرأ ویکتب 
ویشارك. ویسمع ویتحدث. فدوره هنا تجاوز الدور السلبي من الاستماع والاطلاع فقط, 
ویقتصر دور صاحب الوقم (20۳1015172101) في هذه الشبکات على دور الرقیب 
فقط. أي الاطلاع ومحاولة توجیه الوقم للتواصل الايجابي. 

3. التنوع وتعدد الاستعمالات: فیستخدمها الطالب للتعلم. والعالم لنشر علمه وتعلم 
الناس الکثیر من العلومات والعارف» وتساعد الکاتب فى التواصل مع القراء... وهکذا. 

4. سهولة الاستخدام: فالشبكات الاجتماعية لا تحتاج إلى 50 ا تیمها 
بالإضافة لبساطة اللغة, وتستخدم الرموز والصور التي تسهل تفاعل المستخدم . 

5. الاقتصادية : اقتصادية في الجهد والوقت والال. في ظل مجانية الاشتراك والتسجيل؛ 
فالفرد البسيط يستطيع امتلاك حيز على الشبكة للتواصل الاجتماعي. وليس ذلك حكراً 
على أصحاب الأموال» أو حكرا على جماعة دون أخرى. 

0.6 التجمیع:خلق جو من التواصل في مجتمع افتراضي تقني يجمع مجموعة من الأشخاص 
من مناطق ودول مختلفة على موقع واحد. تختلف وجهاتهم ومستوياتهم وألوانهم وتتفق 
لختهم التقنية, والتواصل یکون علی وحدة الهدف سواء التعارف آو التعاون آو التشاور أو 
لمجرد الترفیه فقط وتکوین علاقات جديدة. أو حب للاستطلاع والاکتشاف. 

7. جاذبة ومشوقة : الشبکات الاجتماعية تعمل في بيئة جاذبة ومشوقة لجميع مستخدمي 
الانترنت لاستخدامها كافة عناصر الجذب والإثارة من نصوص وصور وفیدیو ورسوم . 


خدمات الشبکات الاجتماعية : هي خدمات تؤسسها وتبرمجها شرکات کبری لجمع الستخدمین والأصدقاء 
E‏ 2 تك ا د ایا ا ا 
آخرين. 

ومعظم الشبكات الاجتماعية الموجودة حالياً هي عبارة عن مواقع ويب تقدم مجموعة من الخدمات للمستخدمين 
مثل المحادثة الفورية والرسائل الخاصة والبريد الإلكتروني والفيديو والتدوين ومشاركة الملفات وغيرها 
من الخدمات. ومن الواضح أن تلك الشبكات الاجتماعية قد أحدثت تغيّراً کبیرا في كيفية الاتصال والمشاركة 
بين الأشخاص والجتمعات وتبادل العلومات, وتجمع الملايين من المستخدمين في الوقت الحالي وتنقسم تلك 
الشيكات الاجتماعية حسب الأغراض فهناك شيكات تجمع أصدقاء الدراسة وأخرى تجمع أصدقاء TT‏ 
رمات اه کا ار نا اد ۰ ا الى وه د رك وبا 
سبیس وتویتر ولایف بوون وهاي فایف وآورکت وجوجل بلس( وکیبیدیا؛ 2013) . 


لعن دشرب... نمو تناعن لوق 


أنواع الشبكات الاجتماعية 


تتعد ی تفس مات الشيكات تنا لاح مه القد مه [و الهدف من انشانها وحس از ستحدام وال هتمام إلى الانوام 
التالية : (الصاعدي. 2012( 
1 شیکات شخصية: لشخصیات محددة وآفراد ومجموعة آصدقاء تمکنهم من التعارف 
وإنشاء ا ينهم وهو 0 اساسي يتكون من ملفات شخصية با 
أو النطاق الجغرافي مثل مواقع فيس بوك وماي سبيس . 
2 شيكات مهنية :تهتم وتجمع أصحاب ال مهن المتشابهة لخلق بيئة تعليمية وتدريبية فاعلة, 
وترتبط بالعمل وهو من أنواع الشبكات الاجتماعية الأكثر أهمية وهی تربط أصدقاء العمل 
معهم مثل (12 110160). 
3. شیکات ثقافية تختص بفن معین وتجمع الهتمین بموضوع أو علم معین. مثل 110101 
(thing‏ . 
كما یمکن تقسیمها حسب الخدمات وطريقة التواصل إلى ثلاثة آنواع أيضاً هي: 


1. شبکات تتیح التواصل الكتابي. 
2. شبکات تتیح التواصل الصوتي. 
3. شبکات تتیح التواصل الرئي. 
وتتنافس الشبکات الاجتماعية الیوم في توفیر آکثر من طريقة للتواصل حتی تلبي حاجات جميع شراثح 
الجتمع الافتراضي 
هناك تقسیم ثالث. يقسم الشيكات الاجتماعية اال قسمین: 
1. شبکات داخلية خاصة :(Internal Social Networking)‏ 
وتتکون هذه الشبكات من مجموعة من الناس تمثل مجتمعا مغلقاً أو خاصاً يمثل الأفراد داخل 
حك با منظمة ویتحکم في دعوة هؤلاء الأشخاص 
فقط وليس غيرهم من الناس للدخول للموقع والمشاركة في أنشطته من تدوين وتبادل آراء 
وملفات وحضور اجتماعات والدخول في مناقشات مباشرة وغيرها من الأنشطة. مثل شبكة 
in)‏ لعكلصنا). 
2 شبکات خار جية عامة E‏ اك TT‏ 
TS‏ 
بالتسجيل فى الموقع وتقديم نفسه للموقع مثل شبكة (۳۵66000[6). 


شيكات تقدم مميزات إضافية 8 


هناك بعض الشبكات الاجتماعية توفر مميزات أخرى مثل التدوين الصغر 8105851128 1۷16۲0 مثل 
موقع تويتر وبلارك والشبكات الجغرافية مثل موقع برايت كايت. 


مؤاتمر اعلام التريعوى ۲۰۱ 


الشبكات الاجتماعية ية عربيا ٠‏ : 


E TT‏ ا 


الشبكات الاجتماعية والأعمال : 


لا تتوقف الشبكات الاجتماعية فقط عند الربط بين الأصدقاء والأشخاص بل هناك شبكات تجمع صناع 
الأعمال وأصحاب الشركات والعاملين بها والمثال الأشهر على ذلك موقع لينكدإن والذي جمع أكثر من 20 
مليون مستخدم وأكثر من 150 حرفة مختلفة. 

ومن خلال تلك الشبكات يمكن للمستخدم كتابة سيرته الذاتية في مجال تعليمه وعمله ويمكن أن يدعو 
أصدقاءه لتزكيته لأشخاص آخرين ليدء مجالات عمل جديدة فيما بينهم, > لذلك فتلك الشيكات تعتير من 
المجالات التي تتسم بمستقبل كبير بعيداً عن صراع الشبكات الاجتماعية الكبرى (وكيبيدياء 2013). 

ذكر تقرير صادر عن مؤسسة غارتنر للأبحاث أن الشبكات الاجتماعية بلغت عائداتها خلال عام 2012 
9 مليار دولارء بالإضافة إلى أنها ستضاعف عائداتها من الألعاب الاجتماعية عن أرقام الأعوام السابقة 
والتي قد قد تصل الی م CT TT‏ 
بناء نماذج عمل إعلانية, كما حققت شبکتان فقط تعملان على الهواتف الحمولة فقط وهما 1(6(۸ 4110 و 
01115 الیابانیتان نموا في العائدات السنوية تجاوزت مبیعات کل منها 1.8 ملیار دولارء آما شركة الالعاب 
الشهيرة 7.11082 والتي كانت تمثل 1296 من عائدات فیس بوك عام 2011 » آصبحت الیوم تنمو بشکل آکبر 
لتصبح شبكة اجتماعية للالعاب( آخبار التقنية الرقمية, 2013). 


وبالرغم من النمو في آعداد الستخدمین ونسب الاستخدام والعائدات. أن تقرير غارتنر أشار إلى آنه لن 
یکون هناك طفرات في العائدات حتی العام ۰2016 حيث أن فرص تحقیق نمو في العائدات ستکون موجودة. 


لکن لن تتمکن الخدمات الجديدة من تحقیق أية عائدات کبیرة. وأن التأثیر الأكبر على النمو في الشبکات 
الاجتماعية سیکون من قبل العلنین(عالم التقنية, 2012). 


لعن دشرب... نمو تناعن لوق 


الاستخدامات الايجابية للشبكات الاجتهاعية: 


يمكن الاستفادة من الشبكات الاجتماعية في الايجابيات التالية: 


1 


2 


.3 


.4 


5 


: ا الشخصية‎ SS 
برغم تطور الشبکات الاجتماعية على مستوی الخدمات 00 مستوى التقنيات‎ 0 
والبرمجیات» وبرغم خروجها من حدود الدولة إلى فسيح جو العالم.‎ 
امعلومات واطلفات الخاصة والصور‎ (١ ویمکن من خلال الشبکات الاجتماعية الخاصة‎ 
ومقاطع الفیدیو. كما آنها مجال رحب للتعارف والصداقة. وخلق جو مجتمع یتمیز بوحدة‎ 
الأفكار والرغیات غالباء وان اختلفت آعمارهم وآماکنهم ومستویاتهم العلمية.‎ 


الاستخدامات الحكومرة: 
اتجهت کثیر من الدواتر الحکومية للتواصل مع الجمهور من N‏ 
دف ای وی الخدمات ول را ۱ 
التقني مع الجمهور من نقاط تقییم الدواثر الحكومية وخدماتها القدمة. وتتمیز هذه الخدمة 
بقلة التكلفة والوصول الباشر للمستفید الأول والتغذية الراجعة الباشرة. مما يساعد في 
تفادی الا خطاء والوصول بالخدمة القدمة للاتقان والتمیز. 
ویمکن الاستفادة من الشبکات الاجتماعية في حجز الواعید وتأكيدهاء ونشر التعلیمات 
وی را روا ار ار ۱ تا وا ۰ 
ار 
اس اس ایا را ار لا ار رس را رت 
آخبار تتمیز بأنها من مصدرها الأول وبصياغة فردية حرة غالباء لا احترافية لاستخدامات 
مختلفة سياسية أو دعائية. 
ل اكرات الات ار ای الحا را ار 
وقنوات إخبارية كبيرة. في أحداث مختلفة سابقة. وكان لأصحابها التأثير الكبير في نقل 
از 
CT‏ 
2-2-6-2 مسلمین آو غیر مسلمين 
راهان وا ات لاسي و و مه E‏ 
ومواقعهم الثريةء وهو انتقال ايجابي للتواصل العالي في ظل الانغلاق الاعلامي الرسمي في 
کثیر من الدول» وفي ظل آنظمة تعیق التواصل الباشر وتقولب الداعية والعالم على قوالب 
جامدة. 
وتتميز الدعوة عن طريق الشبکات الاجتماعية بالعالية والفورية والتحدیث الستمر, مع کسر 
حاجز الوقت والزمان, والسهولة فى الاستخدام والتواصل, والتوفیر فى الجهد والتکالیف. 
الاستخدامات التعليمية : وسیتم تفصیلها فیما يلي : 


موانحر اعلام التر وی ۲۱۱ 


الشبكات الاجتماعية فى التعليم ۲02101 Social Networks in‏ 


التعلیم والتکنولوجیا في العصر الحدیث لا یتفصلان لذا یجب علی التعلیم آن یواکب الستحدثات الجديدة في 
التكنولوجيا ویعکس الواقع والعالم الذي نعيش فيه فهو عالم يتسم بتفاعلات اجتماعية متعددة الستویات. 
ولهذا من واجب الدرسة آن تشجع تلامیذها للاستفادة من الشبکات الاجتماعية التي تعتبر من الوسائل 
TS‏ لا ال وال ۱ ایا اهماد 
ل ل ل ا O TT‏ را الس ارات 
ال ات مها کوب له ام انریا E‏ رك ال دعوم ل ات 
الستجدات في مجال دراستهم ووضع معلومات التواصل والقررات والواد العلمية على الصفحات . 

ان لامعا رالات رادار قاط OCMC‏ لش کاب ار سا لیر فا 
ی ری ار ی را ار 
وال را و را للفلا و 
عن المؤسسة التعليمية وتعزیر المشاركة المعرفية العلمية لدی الدرسین والطلبة والخریجین من خلال إنشاء 
الصفحات التخصصة مما یتطلب ضرورة تغییر النظرة السلبية لهذه الواقع والعمل على الاستفادة منها دي 
كافة الجالات وخاصة في المجال التعليمي ( الصري, ندوة 2012) . 

کما آن الشبکات الاجتماعية تمارس دوراٌ هاماً في تطویر التعلیم الالكتروني وتعمل علی اٍضافة الجانب 
الاجتماعي لهء والمشاركة جميع الأطراف في منظومة التعليم بداية من مدير الدرسة والعلم وأولياء الأمور 
عدم الا فضا عل لتر كر على ی 

فاستخدام الشبكات الاجتماعية يزيد فرص التواصل والاتصال في خارج نطاق الجامعات والكليات 
والمدارس» ويكسر حاجز الوقت فيمكن التواصل خارج وقت الدراسة» ويقضي على كثير من الرسميات داخل 
المؤسسات التعليمية» ويمكن تواصل الفرد أو الجماعة مع العلم» مما يوفر جوا من مراعاة الفروق الفردية, 
كنا أن التواصل يكسب الطالب مهارات آخری کالتواصل والاتصال والناقشة وابداء الراي» وهي مساحة 
ضيقة جدا داخل آسوار المؤسسات التعليمية. فى ظل تکدس الطلبة فى القاعات الدراسية والفصول وکثرة 
تاه ا لما قشت رتاو 


وتؤكد التحدیات العاصرة على آهمية توظیف التقنية الحديثة في آنشطة التعلیم والتعلم. ومن آهمها مواجهة 
تدفق العلومات غير مسبوق الذي کون مجتمع العرفة. وأصبح هناك ربط وتکامل في الخدمات بين التقنية 
والعلومات والاتصال والاعلام. واستخدام الشبکات الاجتماعية لفتح قنوات تواصل مع الجتمع. وخلق جو 
تعليمي فاعل على مدار الیوم يكون فيه التعلم ايجابياًء يقرأ ويشارك ویدعم العملية التعليمية. 
وانشاء قسم الخدمة التفاعلية والتواصل الاجتماعي داخل المؤسسة التعليمية يساهم في تطوير آليات للتفاعل 
مع الجمهور من خلال وسائل الاتصال الا لکترونية. وشبکات العلومات. ویقوم بتوفیر العلومات على شبكة 
العلومات الدولية. والرد على استفسارات الجمهور الداخلي والخارجي حول ما یطلبونه من معلومات . 


وقد ثبت في مجال علم النفس وعلم اللفة أنه يتم تحدید عملية تخزین العلومات أو الفردات في العقل البشري 
وفقا لطبيعة الحالة النفسية للمتلقی, وهذه الفكرة موجودة فى الفلسفة الدرنانية عندما أكد آرسطو فى نظریته 
فی العرفة علی ضرورة استخدام بعض من آشکال الترفیه خلال عملية |عطاء الدروس, لذا فان هذه الواقم 
ستکون الادوات الفيدة التی یمکن أن تحدث ثورة فى مجال التعلیم إذا كانت هناك قدرة على السيطرة علیها 
لتتناسب مع متطلبات المعرفة والعلم. 1 

وعموماء فإن مواقع الشبكة الاجتماعية تركز بشكل كبير على بناء الجتمعات المحلية جنبا إلى جنب مع الفائدة 
ا اک اا ا ا ا ذلك. 


لعن دشرب... نمو تناحن لوق 


وفي مجال التعلم الإلكتروني» أثار المعلمون في الفترة الأخيرة مشكلة كبيرة في التعامل مع مواقع الشبكات 
الاجتماعية على سبيل المثال» وصفت بعدم وجود الجانب الإنساني وأنها تفتقر إلى روح التدریس, ومع ذلك 
فقد ساعدت شبكات التواصل الاجتماعي على حل بعض هذه الشاکل, وذلك بإضافة الجانب التفاعلي مع 
الانسان» وجعل مشاركة العنصر البشري في العملية التعليمية شیثا مهماء مما أدى إلى زيادة جذب الطلبة 
نحو التعلم الإلكتروني . 

وقد أكد بحث نشر ملخصه في صحيفة الإمارات بتاريخ يوم 28 أبريل 2012 أن مواقع التواصل الاجتماعي 
بدأت بشق أهدافها التعليمية. إن تمكن نشاطات الشبكات الاجتماعية من التركيز على البحث وجمع البيانات 
والتواصل مع الخبراء» ويمكن استخدام المدونات الإلكترونية لتحفيز النقاشات والحوارات البناءة» والاستفادة 
والتعاون المتبادل في مواقع المعرفة الالكترونية والاستفادة من المدونات الصغيرة لأغراض الوصول للخبراء 
الشهورین, وبشکل عام توفر جمیع هذه الوسائط الاجتماعية سهولة الوصول إلى المعلومات: وتبادل الخبرات 
والتطویر الهني. وأفضل المارسات لأحد الشروعات الطلابية ءإذ تمكن الطلبه من تتبع الأخبار التي تغذي بها 
الشبكة الاجتماعية يومياء وتمکنهم من تبادل التوصیات حول الکتب الناسبة. وتقدیم الوظاتف التي کلفهم 
الدرس القیام بها على الموقع الاجتماعي لیتم تقییمهاء كما تمکنهم بتبادل العلومات والتعاون مع زملائهم. 
وتعتبر الدونات الصغرة آهمها فى عالم الوسائط الاجتماعية, إذ یمکن أن یسمح العدید من التربویین لطلابهم 
باستخدام( تویتر) طلبا للتواصل مع الخبراء. لأغراض البحث واستخدامه مصدرا للمعلومات حول الأحداث 
اک ا ر فک لبط را اکل ها یب اہ لوا ال انه کا ےن ال تقصاء اد جنعاعی إن 
باستطاعة الطلبة كتابة سؤال مکون من 140 حرفا حول أي موضوع. ویقومون بارساله عبر خدمة الدونات 
الصغرة وبعد ذلك تتبع الاجابات. وآوضح البحث أن استخدام (التویتر) في الجامعات والکلیات یحسن من 
تفاعل ومشاركة الطلاب آثناء الحاضرات مشیرا ٍلی |مكانية قیام الطلاب بٍرسال املاحظات عبره خلال سیر 
الحاضرة. وأن هذه الطريقة تساعد على اعداد الطلبة المشاركين بالنقاش, كما یمکن تخصیص 138 112512 
آسبوعية من أجل تنظیم الأسظة والملاحظات, وشدد البحث على أن الاهتمام في استخدامات (التویتر) في 
أنظمة التعليم حول العالم. في تزايد مستمرء وآن السنتين الأخيرتين شهدتا عددا کبیرا من الأبحاث التربوية 
العالمية حول هذا الوضوع وكيفية استخدامه في الغرفة الصفية ( الدهافيري, 2012) . 

وتشير الدلائل» بصفة عامةء الى أنه ينبغي على المعلمين الحفاظ على صفحات ويب منفصلة ما بين المهنية 
والشخصية للتواصل مع الطلبة واستخدام إعدادات الخصوصية ”للتحكم في الوصول إلى المواقع الشخصية 
في وسائل الاعلام الاجتماعية». 


واذا كان يوجد نوع معين من السلوك غير الملائم في الفصول الدراسية أو مكان العمل المهنية» فإن ذلك السلوك 
أيضا غير لائق على موقع وسائل الاعلام الاجتماعية المهنية (1۸۷1(,2012) . 


مؤاتمر الأعلام التريوى ۲۰۱۳ 


مهیزات الشبكات الاجتهاعية فى التعلیع ( القخطانى. 2012): 


٠‏ تجمع بين الفردية والاجتماعية في التعلم. 

یا ی 

ع یکون التعلم في مثل هذه البیئات تعلما تعاونياً وتكاملياً. 

ه٠‏ رفع طموح الطلاب وتشجیعهم على الشاركة في التعلیم بشکل آقوی. 

N TS 

٠‏ تمتاز الشبكات الاجتماعية بمعالجة المشاكل الذاتية وهو يعتبر من أهم مناهج التعلم 
الذاتي الذي يعتمد على : البناء» الانتاج» الحوارء التعاون. 

"٠‏ مهيل إدارةالشاري التطليمية. 

ه٠‏ متابعة الاعلانات والجديد فى العملية التعليمية. 

۰ استخدم أدوات يألفها عدد كبير من الطلاب في وقتنا الحاضر. 

ء تفعیل میداً الحوار والنقاش. 

e 

7 ل ل ی 

٠‏ تنشط مهارات طلاب عن طريق التعلم بالأنشطة. 


لعن دشرب... نمو تناعن لوق 


خدمات الشبكات الاجتماعية: 
الفيس بوك Facebook‏ : 
كناك يعض ال ات التعليمية رال الفيس رل ا 
1 113512024 : مساعدة المعلم في بناء تدریبات للطلاب. 
:B00k 128 .‏ تساعد الطلاب لتبادل الکتب واعارتها فیما بینهم. 
Research for me .3‏ 100 : مع ضغط الواجبات والشاریم قد لا يستطيع الطالب القیام 
a .) 0111565 4‏ مجموعة من الخدمات الميمة USS‏ الدراسية مكل إمكائية إضافة 
القررات. والاعلانات والواجبات وتكوين حلقات نقاش ومجموعات للدراسة. 


بعض الأفكار لاستخدام الشبكات الاجتماعية في المدارس: 


حل التمارين وتقديمها للمعلم. 


بم وخ دن حم 


التحديات والفرص المتاحة لاستخدام الشبكات الاجتماعية كأداة تعليمية 
ور را ار ی ی كنا إن زا را ی 


موانحر الأعلام النتر سوی ۲۰۱۳ 


التحديات (0521160865) التي تواجه استخدام الشبكات الاجتماعية 
في التعليم (2012. ءهتطوشا)" 


أولا : الخصوصية 


في الوقت الحاضر مواقع الشبكات الاجتماعية مثل الفيسبوك وتويتر مفتوحة لمن يريد المشاركة فيها بما 
یسبب القلق وانتهاك الخصوصية عبر الانترنت علی العلومات الي والتعرض للجراتم الالکترونية, 
ما لفط فا ها سا | اه عدن و ات ال 
مواقم کات الا اه ما سمل ای ات ل سول ال الوا و عرفه ما ال 
والهوايات وغیره» لذا فان الخصوصية هى واحدة من العقبات الت واجهت استخدام الشیکات الا جتماعیة 
في التعليم. 

ثانا : الصداقة الحقيقية 


ا 50 
LCN IL‏ فا بها ركد تدر لا 
وأنها قد لا تحتوي على تفاصيل شخصية دقيقة (العمرء والوقم. الخ..) من أعضائهاء وهناك احتمال لسوء 
اللاي ا قري ا ال ل ا وا لل را كرون 
نات ل ايا رت يو ها نر الطلم 


وأظهرت الدراسة التي أجريت من قبل موقع 27111۳6117.00۳0. ۲۷۲۷۲۷ مقدار الوقت الذي يقضيه الأفراد مع 
بعضهم البعض على مواقع الشبكات الاجتماعية وتأثيره على صحة الأفراد. فيضيع الكثير من الوقت في 
تصفح هذه الشبكات الاجتماعية يمكن أن تؤثر على الطريقة عمل الجينات داخل جسم الانسان» ویضعف 
الناعة» ومستويات الهرمون. ووظيفة الشرایین. بالإضافة إلى تأثيرها على الصحة العقلية. مما تؤدي إلى 
إدمان الجلوس على مثل هذه الواقم. فان استخدام الشبكات الاجتماعية في التعليم يمكن أن يسبب انعدام 
الحافز نحو التعلم وقد تكون الجلسة مملة آمام الكمبيوتر لفترة طويلة» خاصة إذا كانت المادة العلمية المقدمة 
لا يوجد بها التأثيرات الصوتية والبصرية التى تجذب المتعلم نحو التعلم. 

زاس : سوء الفهم 


ای ار ی ی ارت رای ی ری ارس یی ال 
ی ری رن کش کی اراد ی ای وا وخ 
الكتابة» ویفضل کثیر من التعلمین التعبیر عن آفکارهم شفویا وهو النهج الذي استخدم لسنوات عديدة من 
را بای ای ی ی اک رن کرک اک ارس 
آفکارهم وآرائهم بحرية فالتعلیم وجها لوجه یتیح للأفراد النظر ومعرفة الحرکات والایماءات والاشارات 
را 23535 
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مميزات استخدام الشبكات الاجتماعية في التعليم 


والاداریین. والخریجین. سواء داخل أو خارج مؤسسته التعليمية, والشيكات الاجتماعية لها أدوات وقدرة 
على جذب وتحفیز واشراك الطلبة في المارسات التواصلية ذات مغزی. وتبادل الحتوی. والتعاون 
(1۷11115,2011) هناك بعض الفرص في استخدام الشبکات الاجتماعية في التعلیم تتمثل في : 


الب ونة 

اک ال تا و اد ۱ رخف له نتاس 2 لاض نف ۰ نم 
بما في ذلك التعلم الالكتروني والرونة يعني التوقع والاستجابة للاحتیاجات التغيرة باستمرار والتوقعات, 
والرونة هي واحدة من العناصر الآكثر جاذبية للتعلم عبر الانترنت في الشبکات الاجتماعية التي يمكن تحفیز 
الطلبة لانجاز الهام التعليمية وتوفیر فرص لتبادل وجهات النظر حول الوضوعات. مما يزيد من فرص 
الاستفادة من آراء ومقترحات و|دماجها لتکوین آساس متين للطلبة في تعزیز معرفتهم . 

ونظریات التعلیم تؤكد أن التفاعل البشري يشكل عنصرا حيويا في عملية التعلم وتجدر الاشارة إلى أن 
ST‏ ال مش کول را ا ری ارات كن 
طريق الفیدیو والاجتماعات الصورة . 

التکرار 

تذکر العلومات والاستجابة تعتمد على القدرات الفردية والدافع للتعلم لذلك لا بد من تقدیمها بطريقة تجذب 
التعلم وإمكانية التکرار آکثر من مرةء والتي نادرا ما يتم تقدیمها وفقا للوسائل التعليمية التقليدية وعرض 
ا ل ال ل ل ل ل را را و 
(<Dobrzafiski 2007)‏ . ۱ 0 

اا وسهوله ل اليا 

الشبكات الاجتماعية هي سهلة وسريعة للحصول على العلومات وتوفر راحة التنقل والوصول بدلاً من 
الذهاب إلى أماكن الدراسة وتعمل على مراجعة وتحديث وتحرير المواد التعليمية دون الحاجة إلى الذهاب 
ال فا وی رف ر اف إلى ا یا اتود ات 
كمية کبيرة من الواد التي عرضت على الانترنت لاحتیاجات التعلم» وتجعل من الأسهل توزیعها ونشرها بين 
الطلبة . 

الحد من التوتر 

والشبکات الاجتماعية تساعد على الحد من التوتر وزيادة الرضی بين الطلبة فتسمح لكل طالب (بطيء أو 
سریم) بالدراسة وفقاً (للسرعة الذاتية) فمن السهل الانضمام إلى المجموعة والناقشة في أي وقت مع زملاء 
ا ل Co‏ ال 

زيادة الفهم 

يمكن أن توفر قوة وزيادة الفهم والاحتفاظ بالمعلومات وزيادة المعرفة حول موضوع معينء وذلك بسبب 
استخدام العدید من العناصر التي توجد تحت التعلم الالكتروني. على سبیل الثال الوسائط التعددة. 
و ل ل 
الفهم. 

كا تا اه ی را لاسرا DGD‏ لاس لل ۱ 
وربطها بالواقع الأخرىء مما يتيح للمتعلم لمتابعة عبر الإنترنت في أي وقت يراه مناسباء والتغلب على القيود 
ار ع على الك رار ار وى ان 


مؤاتمر اعلام التربعوى ۲۰۱ 


1. مدى استثمار دوائر العلاقات العامة قى مؤسسات التعليم العالى 
الشبكات الاجتماعية لتعزيز التفاعل الاجتماعى بين الطلبة 
(المصری. 2013) 


دراسة ميدانية إلى E‏ التكنولوجية الحديثة التي تستخدهها دواثر 
اام 2ج رکه مسي وم ام ارس 
yT TT‏ 


ااا ا ا اد ف ل لفح ون مواف الشيكات ا 
الإنترنت منذ آقل من سنتين بلغت نسبتهم 25% ۰ والذين يستخدمونها منذ سنتين إلى 
ار توا ۰ 1 ل امن 4 وان فاکد اد 
نسبتهم 33% . 
وآشارت الدراسة الی آن البحوثین الذین پراسلون الاصدقاء خلال محادثاتهم في مواقم 
الشبکات الا جتماعية آکثر من غيرها من الفثات إذ بلغت نسبتهم ۰7396 ثم الدردشة مع 
ااا كدر علبي اا ا ا أقراء الأسرة بيه 
25% 
العناصر الاتصالية الحديثة التي تستخدمها العلاقات العامة في المؤسسة في تعاملها 
مع الجمهور حسب الواقع الفعلي وفقاً لوجهة نظر المبحوثين: جاه ان تیا CT‏ 
الإلكتروني في المرتبة الأولى» ثم وجود صفحة على الفيس بوكء يليها استخدام رسائل 
نصية قصيرة. ثم مشاركة الفیدیو (قناة على الیوتیوب)» ثم صفحة على جوجل بلس» 
يليها البث الإذاعي عبر الإنترنت, ثم وجود مدونة خاصة بالمؤسسة, يليها الهواتف 
المحمولة التطورة» ثم صفحة على الفلیکر(موقع للصور). يليها صفحة للتدوين المصغر 
مثل (تويتر ) وأخيرا منتدى خاص بالمؤسسة . 
با وا التمليقات ‏ اد وا ات شارك الا وا الفلسطيضة 
على مواقم الشبکات الاجتماعية وتحدثها باستمرار يليها رفع الصور ثم رفع مقاطع 
الصوت واخیرا رن مقاطع الفیدیو. 
من يدير مواقع الشبکات الاجتماعیه التي نتبع الجامعات والکلیات الفلسطینیه: جاءعت 
آقسام ودوائر العلاقات العامة بنسبة a‏ 6 و ل 1 
۵ واداراتها من قبل الادارة العلیا بنسبة ۰870 وجهات آخری لم تحدد بنسية 8% . 


لعن دشرب... نمو تناعن لوق 


2- Blogging within a Social Networking Site as a Form of Literature 
Response in a Teacher Education Course (2012Amy,) 


هدفت الدراسة إلى معرفة مدى استخدام المعلمين للتدوين في مواقع الشيكات الاجتماعية كأداة من 
أدوات التعليم وتم اختيار المدونات نظرا لدورها الفاعل والفريد على عينة بلغت 15 مفردة من المعلمين 
الثانوية في الغرب الأوسط من الولايات المتحدة الامريكية, وطلب من جميع المبحوثين استخدام 
المدونات ودعوة الطلبة إلى الانضمام إليها وتحميل الصور الخاصة بهم. وإعداد الصفحة الشخصية 
داخل الشيكة, > ونشر الاعلانات والدرجات. وتحمیل مقاطع الفیدیو وملفات؛ وإعلانات للطلية, 
وعناوين وصور للمشاركة وقراءة الكتب المصورة والطرق التي يستخدمون فيها أدوات الويب 2.0 
التدريس ومن خلال تحليل البيانات كشفت ثلاثة مواضيع: (أ) آنها آثرت اجتماعيا (ب) المدونات 
تساهم في العملية التعليمية (ج) أدت إلى حدوث المناقشة ومن أهم نتائج الدراسة : 


»ء التأكيد على أهمية تثقيف المعلمين قبل العمل من خلال دورات متخصصة 
باستخدامات التکنولوجیا التی تعزز معرفة القراءة والکتابة والتعلم. وضرورة 
دمج التکنولوجیا في التعلیم . 

ه٠‏ الدونات تطبیق مدروس, یمکن أن تکون آدوات مفيدة لتعزیز الناقشة الصفيةء 
والاستفادة منها من قبل العلمین . 

٠‏ ليس جمیع الطلبة یستمتعون باستخدام الشبکات الاجتماعية على الانترنت 
والاستجابة لهاء ولدیهم تفضیلات مختلفة کثيرة عن كيفية التواصل. 


موانحر الأعلام النتر وی ۲۰۱۲ 


3- Social Networking, Teaching, and Learning ۱2012 Jelena, 


قدمت ثلاث أوراق عمل لمؤتمر تكنولوجيا التعليم (انجست 2012 ) حول دراسة لإظهار مزايا 
وعيوب الشبكات الاجتماعية ووسائل الإعلام على مستويات مختلفة من التكامل في إطار التعليم 
العام. الورقة الاولی تطرقت |لی فوائد وعیوب الفیسبوك في التنشة الاجتماعية وخدمة العملية 
ری رز ی ره 
MIO‏ وتا رمن اه حتاف ال رف 


© آن طلبة السنة الاولی تستخدم الفیسبوك لیس فقط للانشطة الاجتماعية. ولکن 
الا ریا حن إن طلية السدوات الخالدة سر نها أكذر 
في قضاء وقت الفراغ والأنشطة الاجتماعية. 
عدد قليل من الطلبة تستخدم الفيسبوك بنجاح وبشكل كبير للحصول على 
المساعدة من أجل دراستهم أو العثور على مصادر التعلم. 
فا اف وت ل ها ۰ ۰ ۱ ۱۱ :۳ 
يديرها من هم دون الطلبة غير نشطة من قبل الطلبة . . 
ك البحوئون آن الفیسبولد له تأثیر ايجابي ملموس لانه یوسع دائرتهم 
الاجتماعية وقیمتها کمکان للتعبیر عن الشاعر والاراء» في حين أن سلبیاته تکمن 
في مضيعة الوقت . 1 
اما الور قة الثانية فكثار لت بر الشيكات تاه هه ال له المامعية. را ستكدمت الدراشة 
السبورة كاداة رئيسية لتعلیم الواد الدراسية. على أن تستکمل باستخدام الفیسبوك عبر الانترنت آو 
استخدامه بشکل کامل أو یجمع بين اجتماعات وجها لوجه والعروض التقديمية وطرح الأسئلة عبر 
ار 
پا ی ار 
۰ آن الطلبة یستخدمون بفعالية ونشاط خدمات الفیسبواك لنشر الاستلة حول 
الواضیم التعلقة بطبیعة موضوع ما. 
وافق أكثر من نصف الطلبة المبحوثين على أن استخدام الفیسبوك یعزن الاحساس 
بالانتماء للمجتمم داخل اليك التعلیمية. وعملبة التعلم. والناقشات الحماعية, 
ویجعلها آکثر إثارة للاهتمام كأداة تعليمية يشارك الطلبة فیها. 
أن الطلبة لا يرغبون باستبدال الطرق والاسالیب التقليدية في التعلیم مثل 
السبورة باستخدام الفیسبوك بالکامل. 
 *‏ من سلبیات استخدام الفیسبوك قضاء معظم الطلبة الوقت الکثیر في استخدامه . 
آما الورقة الثالثة والأخيرة فتحدثت عن التصمیم والتنفیذ والتفاعلية في وسائل الاعلام الاجتماعية 
للمساهمة في بناء البيثة التعليمية. مشیرة إلى أن الجمع بين الشبکات الاجتماعية والتعلیم من خلال 
استکمال التدریس عبر الانترنت مع مفاهیم التفاعل الاجتماعي بما یتیح للطلبة في الفصول الدراسية 
ااا سل القال استضام رح اللیس و حيار الكت در الحمول لا الحاض ره 
مباشرة. وطرح الأسئلة بطريقة مجهولة للدردشة. أو لتدوین املاحظات على الشرائح ویتم عرضها 
لتحفیز مشاركة الطلبة في العملية التعليمية خلال محاضرة. كما آنها تمکن العلم من وضع الشرائح 
والانتقال, والاشراف علی الانشطة. وتقییم السابقات, والقدرة علی تدوین اللاحظات. 
آما الجانب السلبي. فقد تکون الدردشة وتشتیت الذهن وعدم مكافاة الستحق للدرجات فلا 


عزن دشرب... نمر تنااعن لوق 


4- «Social Networking in Undergraduate Education» (Nicole 20121 


هدفت الدراسة للكشف عن مدى استخدام الشبكات الاجتماعية في التعليم الجامعي, وتقع الدراسة 
ضمن البحوث الوصفية مستخدمة منهج مسح الجمهور واداة الاستبيان الذي أرسل عبر البريد 
کتروتی علی 218 مفروة من له زمره ا ومن أهم نتائج 
الدراسه : 
٠‏ أن 56% من المبحوثين موافقون على قدرة مواقع الشبکات الاجتماعية على تعزیز 
ما یقرب من نصف الطلاب (/49) یفضلون الناقشات من خلال الفیسبوكه على 
السبورة و/16 آجابوا بالحیاد و/35 معارضين . 


2 « دور شبکات التواصل ی في تعبئة ة المأي العام الفاسطيني 
نحو التغییر الاجتماعي والسياسي» (عأید: 2012 


دراسة وصفية تحليلية. تهدف الدراسة إلى الوقوف على التغیرات التي تتعلق بدور شبکات التواصل 
الاجتماعي في تعبتة الرأي العام نحو التغیر الاجتماعي والسياسي. وتقع الدراسة ضمن البحوث 
الوصفية مستخدمة منهج مسح الجمهور من خلال توزیم الاستبیان على عينة من طلبة الجامعات 
الفلسطينية في قطاع غزة بلغت 500 مفردة ومن آهم نتائج الدراسة : 


۰ تفوق البرید الالكتروني على باقي مواقع شبکات التواصل الاجتماعي من حيث 
الاستخدام في الرتبة الا ولی وبنسبة 88.896 ویلیها في الرتبة الثانية الفیسبوك 
وبنسبة 79.896 . 
أن مستوی دور شبکات التواصل الاجتماعي في تعبتة الرأي العام نحو التغییر 
الاجتماعي والسياسي كان متوسطا على محاور الدراسة جمیعها. 
أن طلبة الجامعات الفلسطينية في قطاع غزة يستخدمون شبکات التواصل في 
الرتبة الأولى في منازلهم بنسبة 89.696 وتتراوح مدة استخدامهم لها ما بين 
الساعة إلى آقل من 3 ساعات بنسبة 40.496 . 


موانحر اعلاه النتر وی ۲۰۱ 


6- “Using Social Networking Technology to Enhance Learning in 
Higher Education: A Case Study Using Facebook,” (Ractham ,2011) 


تستكشف هذه الدراسة إمكانية استخدام الشبكات الاجتماعية التكنولوجيا لتعزيز التعلم على مستوى 
الدراسات العليا ياستخدام حساب الفيسيوك في كلية التجارة والحاسيبة. جامعة تاماسات بتايلاند, 
واستغرق خمسة أشهر للتطبيق خلال الفصل الدراسي الثاني من 2009-2010, وأجريت على 69 
ا SS‏ 2 في مجال 
التعليم, ومدى استخدام الشبكات الاجتماعية لتحسين التعلم لدى طلبة الدراسات العلياء وأهم نتائج 
الدراسة : 


هناك فوائد لاستخدام الشبكات الاجتماعية في التعليم لكل من الطلبة والمعلمين : 


٠‏ للطلبة : وذلك بحصول الطلبة على درجة معينة من التعلم غير الرسمي من خلال 
الاتصالات غير الرسمية. ودعم الآخرين» وردود الفعل على الأفكار خارج نطاق 
الزمان ومكان القاعة والتعليمات . 
للمعلمين : الحصول على التغذية الراجعة من الطلبة والتواصل الدائم معهم وإنتاج 
التكنولوجيا التعليمية الفعالة لهم. واستخدام تقنية الشبكات بشكل فعال في 
تعزيز ثقافة التعلم . 
وأوصت الدراسة بضرورة استثمار مواقع الشبكات الاجتماعية لتكون أداة تعليمية لكل من الطلبة 
والعلمین. لتعزيز التربية والتعليم فضلا عن خلق بيئة تعليمية جذابة يمكن أن تحدث بالتبادل من 
داخل وخارج الفصول الدراسية. وتوقعت الدراسة أن يكون لمواقع الشبكات الاجتماعية إمكانية 
كبيرة لتوسيع التعليم والتعلم من الفصول الدراسية إلى آفاق آبعد . 


لعن دشرب... نمو تناعن لوق 


7- استخدامات الطلبة الجامعیین لمواقع التواصل الاجتماعي وأثرها 
على وسائل الاعلام الأخرى» (المصري .2011) 


دراسة ميدانية تهدف لدراسة والتعرف على استخدامات الشباب الجامعي الفلسطيني لواقع 
الشبکات الاجتماعية وآثرها على وسائل الاعلام التقليدية. وتقع الدراسة ضمن البحوث الوصفية 
مستخدمة منهج مسح الجمهور من خلال توزیع الاستبیان على عينة من طلبة الکلیات الفلسطينية 
بلغت 50 مفردة ومن آهم نتائج الدراسة : 
٠‏ أن استخدام مواقم الشبکات الاجتماعية من قبل المبحوثين آثر وآدی إلى انخفاض 
التعامل مع وسائل الاعلام الأخرى بدرجات متفاوتة جاء آکثرها على مطالعة 
را الك ليان سه فت ل E E‏ 
ونسبة 2696 من المبحوثين آجابوا بانها انخفضت. كما أن استخدام مواقع الشبكات 
الاجتماعية أثر سلبا على قراءة الصحف والجلات وفقا لإجابات المبحوثين حيث 
0 0 بأن قراءتهم للصحف المجلات انخفضت عدا كما أن نسبة 26 
من المبحوثين آجابوا بأنها انخفضت» وأيضا أثر استخدام مواقع الشيكات 
0 من قبل المبحوثين على الاستماع إلى الاذاعات إذ آجاب نسبة 4096 
من المبحوثين بأن استماعهم للاذاعات انخفض ۳ ونسبة 3690 من المبحوثين 
آجابوا بانخفاض استماعهم للاذاعات. وکذلك آجاب نسبة 58% من البحوئین 
الستخدمین لواقم الشبکات الاجتماعية أن مشاهدتهم للقنوات الفضائية قد 
انخفضت. ونسبة 2496 من البحوفین آجابوا بأنها انخفضت ا 
أن البحوتین یتفاوتون في كثافة استخدامهم لواقع الشبکات الاجتماعية إذ أن 
نسبة المبحوثين الستخدمین لواقع الشبکات الاجتماعية على شبكة الانترنت في 
العتاد یومیا آقل من ساعة قد بلغت نسبتهم 3070. پلیها من یستخدمون مواقع 
الشبکات الاجتماعية من ساعتین إلى آقل من ثلاث ساعات بنسبة 2696 ثم من 
یستخدمون من ساعة إلى آقل من ساعتین وآکثر من 3 ساعات بنسبة 2290 لكل 
منهما. 
أن المبحوثين يُعدون من حديثي استخدام مواقع الشبکات الاجتماعية على شبكة 
الانترنت حيث بلغت نسبة من یستخدمونها منذ آقل من سنة 46% والذین 
پستخدمونها منذ سنة إلى آقل من سنتين بنسبة ۰2296 والذین پستخدمونها منذ 
سنتين إلى آقل من ثلاث سنوات بنسبة 20% والذین یستخدمونها منذ 3 سنوات 
فأكثر بلغت نسبتهم 12% . 


مؤاتمر الأعلام التريعوى ۲۰۱ 


-8 Educational use of social networking technology in higher edu- 
cation (2010Hsiu,) 


هدفت الدراسة إلى الكشف عن مدى استخدام التكنولوجيا التعليمية وتقنية الشبكات الاجتماعية في 
خدمة التعليم العالي كوسيلة وأداة مكملة التعليم التقليدي ومعرفة وجهة نظر الطلبة في إدماج مواقم 
الشبكات الاجتماعية في العملية التعليمية. والتعرف على تأثير استخدام مواقع الشبكات الاجتماعية 
علی التعلیم الباشر وجها لوجه والتعرض لصعویات الطلبة ومعالجة هموم العلمین حول استخدام 
وسائل الاعلام الاجتماعية في العملية التعليمية مع توصیات لاجراء أبحاث مستقبلية, وتقع الدراسة 
ضمن البحوث الوصفية مستخدمة منهج مسح واداة الاستبیان الالكتروني والورقي على 76 طالباً على 
جامعتان حکومیتان في تایوان ومن آهم نتائج الدراسة : 
| آن (7690) من المسحوذين پستخدمون مواق الشبکات الاجتماعية على الانترنت 
في العملية التعليمية. في حين بلغت نسبة من لا یستخدمونها (2490) وأعمارهم 
تزید عن 35 سنة. 
09393 آن عملية التعلم مع جهاز الکمبیوتر والتکنولوجیا الحديثة 
م 
أن (97%) من المبحوثين يستخدم أجهزة الكمبيوتر والتكنولوجيا الحديثة في 
التعلم والحياة اليومية منذ اكثر من 5 سنوات. و(390) منذ أقل من 5 سنوات. 


9-The effect of social interaction on learning engagement in a social 
net-9 working environment ( Jie,2010) 


هدفت الدراسة إلى التعرف على آثر التفاعل الاجتماعي بين فئة الطلبة الجامعيين نتيجة مشاركتهم في 
العملية التعليمية ضمن بيئة الشيكات الاجتماعية. أجريت على الطلبة المسجلين في المرحلة الجامعية 
في احدی الجامعات في هونغ کونغ پستخدمون الشبکات الاجتماعية في الفصل الدراسي لتطویر 
ارات را اا بعصي ای را ی ی از 
باستخدام تحلیل الحتوی واحصاءات وصفية مع تحلیل الشبکات الاجتماعية ومن آهم النتائج : 
٠‏ أن التفاعل الاجتماعي في بيئة الشبکات الاجتماعية يعمل على تعزیز الشاركة 
CS SCN‏ 
أن التفاعل الاجتماعي الذي توفره بيئة الشبكات الاجتماعية لم يستمر لفترة 
رك ی ال 
ع ی ار ی را رای را ی 
مثمرة ومجدية وتطویر مهارات الاتصال والتحکم الذاتي من جانب الطلبة لتعزیز العملية الا تصالية . 


عزن دشرب... نمر تناعن لوق 


Web-Based Learning Platforms Integrating Social Networking» -0 
” for Design (Education at High Schools in China (Hao Jiang ,2010 


تناول الباحثون كيفية استخدام الشبكات الاجتماعية لدعم التعليم لبناء نموذج تربوي وتطبيقه 
باستخدام الشبکات الاجتماعية في الدارس الثانوية في الصین وحاولت الدراسة التعرف على 
التوازن بین البلدان النامية وقدرة الابداع ال دى م الشار کة والنشاط والتقاعل م الجموعة ویاخذ 
هد النموذ من النماهم التعلیمه التقلدبه ویصیف سمات التصمیم وقدرات الشیکات الا حقهاعیه 
في توصیل العلومات كوسيلة أساسية للتواصل بين الطلاب والعلمین .ويعمل تصمیم النموذج على 
تعزیز کفاءة التعلم وله دور کبیر في تحسين وتطوير التعلیم سواء على مستوی الطلاب أو العلمین . 


1- "استخدام آدوات وسائل الاعلام الاجتماعية وتکنولوجیا 
الاتصالات من قبل الممارسین للعلاقات العامة ” )2008 (Nina Eyrich‏ 


دراسة ميدانية. هدفت الدراسة للتعرف على مدی استخدام ممارسي العلاقات العامة لوسائل الاعلام 
لح وتقع الدراسة ضمن البحوث الوصفية مستخدمة منهج مسح الجمهور. واداة الاستبیان 
الذي آرسل عبر البرید الالکتروني على 283 مفردة من ممارسی العلاقات العامة فى الشرکات 
ومؤسسات القطاع الخاص في الولایات التحدة الا مريكية ومن آهم نتائج الدراسة : ٠‏ 

ه٠‏ استخدام آداة البرید الالكتروني الأکثر شعبية بنسبة (96.196). تليها الدونات 

بنسبة (41.790). ثم عقد المؤتمرات بالفیدیو بنسبة 3996 پلیها بودكاست بنسبة 

06 ثم مشاركة الفیدیو بنسبة3096. وآجهزة الساعد الرقمي الشخصي 
بنسية 3090. 
أقل الادوات المستخدمة هى: الرسائل النصية القصيرة بنسبة 23.696, مشاركة 
الصور بنسبة 1996). والويكي بنسبة 18% . 


آوجه الاستفادة من الدراسات السابقة 


رغم أن الدراسات السابقة التي تمکن الباحث من الاطلاع علیها معظمها آجنبية وأجریت في مجتمعات مختلفة 
عن الجتمع الفلسطيني الا آنها تناولت مجال الدراسة التعلق بدور الشبکات الاجتماعية في خدمة العملية 
التعليمية مؤكدة ضر ورة الاهتمام بها وتعزیزها فى خدمة العلمین والطلبة مع الاشارة إلى استشمار خدماتها 
وتلافي عيوبهاء كما استفاد الباحث من الدراسات السابقة في : 


1. توضیح فكرة الدراسة مما ساهم في وضع تصور کامل حول موضوع الدراسة والذي 
تلور فی الدطه ا ہے الاك طا 

الاختیار الأمثل لنهج الدراسة وآدواتها بشکل دقیق ووفق القواعد المنهجية . 

العاونة في صياغة المشكلة البحثية بما يتلاءم مع آهداف الدراسة التحليلية واليدانية. 
التعرف على الناهج والادوات والأساليب البحثية التي استخدمتها. 

صياغة تساولات الدراسة وآهدافها واعداد فقرات الاستبیان. 


ذخ هنأ حير س 


مؤاتمر اعلام التربعوى ۲۰۱ 


تكمن أهمية الدراسة في كونها تتعرض لظاهرة حديثة نتيجة لكثافة استخدام الإنترنت آلا وهي انتشار 
وازدياد استخدام الشبكات الاجتماعية من قبل الجميع حكومات ومؤسسات وأفرادا لاسيما فئة المدرسين 
والطلبة التي تعنی بها السسات التعليمية وتحرص على بناء وتعزیز التواصل مع طلبتها لا لها من دور 
فاعل وتأثيرات وابعاد على كافة الستویات لا سيما تعزیز وتوطید العلاقات ما بين المدرسين آنفسهم وكذلك 
مم الطلیه وکدلك در ة الهر اسات العربته حول المي دید ه بش کل عام و راق الشبكات و حقماعه شعل 
223233 
المستقبل وبناة الغد ألا وهم الطلبة وعلى حدٌ علم الباحث تعد من أولى الدراسات التي تجرى على الجتمع 
الق ل مدا ار 


مشكله ات اب 


تتحدد مشكلة الدراسة في التعرف على مدی استخدام واستشمار الشبکات الاجتماعية من قبل مدرسي 
TS‏ ی 
الطلية . 


تساو لات الدراسة : 


1. مامدی استخدام معلمي الرحلة الثانوية للشبکات الاجتماعية ؛ 

ما مستوی النشاط والمشاركة لواقع الشبکات الاجتماعية التي یستخدمها مدرسو 

الثانوية ؟ 

ما مدی وعي المدرسين لاستخدام الشبکات الاجتماعية في خدمة العملية التعليمية ٩‏ 

4 ما الوضوعات التي یفضل الدرسون المشاركة والتفاعل معها خلال استخدامهم للشبکات 
الاجتماعية؟ 

5. ما الخدمات والخبرات التي يمكن أن تقدمها مواقع الشبكات الاجتماعية للمدرسين 
والطلية ؟ 

6. ما أساليب وأدوات الاتصال التي يستخدمها المدرسون للتواصل مع الآخرين عبر 
الشيكات الاجتماعية ؟ 

7. ماطبيعة الواد والنقاش مع الطلبة خلال استخدام مواقع التواصل الاجتماعي : 

8. ما السلبیات والآثار التي يمكن أن تحدثها مواقم الشبكات الاجتماعية على المدرسين 
والطلبة؟ 

9. ما آوجه الاستفادة التي يمكن أن تحققها مواقع الشبكات الاجتماعية لخدمة العملية 
التعليمية ؟ 


دن 


لعن دشرب... نمی تناحن لوق 


تسعى هذه الدراسة إلى : 
223 
ةلي 
ا 


نوع الدراسة ومنهجها : 

یا ی اه تس و ق الراهنة التعلقة بطبيعة ظاهرة أو موقف 
الدقيق لعناصر ومتغيرات الظاهرة البحثية .2008 ص74 وتتیح هذه النوعية من البحوث وجود 
ا 1 
جماعة أو فرد معین» وتكرارات حدوث الظاهرات المختلفة (حسين.1999. ص23 1) . 

YS‏ ل الوسله ا ا الحتلفه ل ل 


مو وعينة الدراسة ِ 

مجتمع الدراسة يتمثل في مدرسي الثانوية في مديريات التربية والتعليم بمحافظات قطاع غزة وتم سحب 
عدخة کا کے لفت مطلما ومطامة وتم جمع البيانات خلال الفترة الواقعة بين 27/3/2013 حتى 
13 

بلغ إجمالي عدد مدرسي الثانوية 4850 معلماً ومعلمة في حين بلغ عدد الدارس الثانوية الحكومية في 
ل و 


01 رقم (1) (الكتاب ل 2013 ص83) 


بوضح آعداد المعلمين في المدارس الحكومية الثانوية حسب الجنس والصف 


الجموع 2376 2474 4850 


صوانحر اعلام النتر وی ۲۰۱ 


۶ 
ادوات جمع البیانات : 


رک را 
التي تستخدم في جمع بیانات آولية أو أساسية أو مباشرة من العينة الختارة أو من جمیع مفردات مجتمع 
البحث عن طریق توجیه مجموعة من الأسثلة العدة مقدماء وذلك بهدف التعرف على حقائق معينةء أو وجهات 
نظر المبحوثين واتجاهاتهم. أو الدوافع والعوامل والمؤثرات التي تدفعهم إلى تصرفات سلوكية معينة (حسين, 
9 ص206) ورکزت الاستمارة علی مستوی استخدام الشبکات الاجتماعية والوضوعات والواد التي 
یفضلها العلمون والخدمات والخبرات التي يمكن أن تقدمها للمدرسين والطلبة والأساليب وآدوات الاتصال 
التي تستخدمونها للتواصل مع الآخرين وطبيعة الواد والنقاش مع الطلبة السلبیات والاثار التي یمکن أن 
تحدثها مواقم الشبکات الاجتماعية علی الدرسی والطلبة وسبل الاستفادة التي یمکن آن تحفقها مواقم 
الشبكات الاجتماعية لخدمة هل 

وا ار ا رات 
ار اسه ل ل ل ال در 


اختبار كن أداة جمع البیانات : 


الظاهري. وقد تم إضافة وحذف وتعديل بعض الأسظة د وفقاً لملااحظات oT TT‏ 
التخصصين لتصبح صالحة للتطبیق البدئی 


الاختبار القبلي للاستمارة 21101-16501115 


1. بعد الانتهاء من إعداد الاستمارة اليدانية تم اختبار مدی وضوح ودقة الأسئلة قبل التطبیق النهائي على مجتمع 
الدراست. لذلك فقد تم إجراء اختبار قبلي للاستمارة على عينة عشوائية من مجتمع الدراسة تبلغ 15 مفردة . 

2 وبناء علیه فقد تم حذف واضافة بعض الاسئلة والبدائل» وتوضیح بعض النقاط البهمة وغیر الواضحة, 
عار ی ار ای الا ی ال ار ای دا حيار 2 ان 
صياغة بعض الأسئلة لتلائم قدرة البحوث على فهمها بدقة . 

اختبار تبات الاستمارة امندانبه 


وهو مدی ثبات النتائج التي توصل إليها بتکرار القياس على الخاصية ذاتها, فتم إجراء اختبار لقياس مدی 


E SS‏ ل ل 
الأول للاستمارة, 0 مقارنة 0 التطبيقين» حيث تم رح عدد المبحوثين الذين أجابوا إجابات خاطئة من 
ل 


لعن دشرب... نمو تناعن لوق 


مصطلحات الدراسة : 


المدرسة التانویه: أي مؤسسة تعليمية تدیرها وزارة التربية والتعلیم وتشمل الصفین الحادي عشر والتاني 
عشر وهي الرحلة التي تلي الرحلة الأساسية وتشمل التعلیم بفرعيه العلمي والعلوم الانسانية والتعلیم 
التجاري أو الصناعي أو التمريضي أو الشرعي ) الکتاب الا حصاني. 20013 0 

تعريف الشبكات الاجتماعية ()0۲ NeW‏ 500121): مصطلح يطلق على مجموعة من المواقع على شبكة 
الانترنت العالمية (ا©117 ۷۷106 0۲14) تتيح التواصل بين الأفراد في بيئة مجتمع افتراضي» يجمعهم 
الا را ا ل ا يم في نظام عالي لنقل المعلومات. 

و ج تعريف الشبكات دب 7 ات 9 في قامو 1 0 
الآخر u‏ ا 

المدرس: كل من هو موجود في المدرسة ما عدا المستخدمين والاذنة . 

الطلبة: كل من يتعلم في المدرسة الثانوية للصفين الحادي عشر والثاني عشر 


الخصائص الديموغرافية لعينة الدراسة 


1- نوع المبحوثين : 
جدول رقم (2) 
توزيع المبحوثين وفقا للنوع 
النوع ك 9 
۳ 34 35 
۳ 63 65 
المجموع 97 100 
3- سنوات الخيرة للمیحوتین : 
جدول رقم (3) 
توزيع المبحوثين وفقا لسنوات الخبرة 
التخصص الدراسي ك % 
أقل من 0 استرات 50 52 
من 10 سنوات إلى اقل من 20 سنة 31 32 
من 20 سنة فأكثر 16 16 
المجموع 78 100 


مؤاتمر الأعلام التربعوى ۲۰۱۲ 


منافشة نتائج الدراسة 
1-مدى استخدام المبحوثين للشيكات الاجتماعية : 


جدول رقم (4) 
مدى استخدام المبحوثين للشبكات الاجتماعية 


استخدام المبحوثين للشيكات الاجتماعية 


يتضح من بيانات الجدول رقم (4) أن نسبة المبحوثين المستخدمين للشبكات الاجتماعية بلغت 3490 كما 
بلغت نسبة من لا يستخدمونها 66 96. وهذا مؤشر بأن نسبة كبيرة من المعلمين لم يستخدموا الشبكات 
الاجتماعية بشكل عام مطلقا مما يستدعي البحث في أسباب عزوفهم عن استخدامها ومتابعتها والسبر في 
توا ساف ال فر الا ار 


2- أسباب عدم استخدام المبحوثين الذین آجابوا بعد استخدامهم للشیکات الاجتماعية : 


جدول رقم (5) 
آسباب عدم استخدم المبحوثين الذین آجابوا بعد استخدامهم للشبکات الاجتماعية 
الأسباب ك 9 
مضيعة للوقت 22 
لا أعرف كيفية استخدامها 21 
عدم كولس و الاستكدانها 16 
عدم توافر اتصال بشبكة الانترنت |13 |16 
عدم الاقتناع بجدواها وآهمیتها 1 1۰۱ 
ضررها اکثر من نفعها 10 | 12 


تضیر بیانات الجدول رقم رق إن آهم الاسباب التي آدت إلى عدم استخدام الشبکات الاجتماعية من قبل 
O UM U u‏ را E‏ 
وعدم توفير دورات تدريبية لاستخدامها من قبل الجهات المعنية بنسبة ۰1676 وعدم توافر اتصال بشبكة 
الا د 1690 دا ا 1390 12000 ا ع ا 
ضررها أكثر من نفعها . 

مما يتطلب عقد دورات تدريبية في مجال استخدام الشبكات الاجتماعية باعتبارها آداة حديثة للتواصل وتغيير 
الصورة الذهنية لدى المعلمين من خلال استثمارها في جوانب مفيدة والتأكيد على أهميتها وإيجابيتها . 


لعن دشرب... ذو تناعن لوق 


3- متوسط استخدام البحوثین لمواقع الشبکات الاجتماعية : 


جدول رقم (6) 
متوسط استخدام البحونین لمواقع الشيكات الاجتماعية 


متوسط الاستخدام % 
أقل من ساعة 
من ساعة إلى أقل من ساعتين 
من ساعتين فأكثر 
المجموع 100 


تبين بيانات الجدول رقم (6) أن متوسط استخدام المبحوثين لواقع الشبكات الاجتماعية على شبكة الانترنت 
بنسب متفاوتة إذ جاءت نسبة 3096 من المبحوثين يستخدمون مواقع الشبكات الاجتماعية من ساعة إلى 
آقل من ساعتین» ثم من یستخدمونها من ساعة |لی آقل من ساعتین بنسبة 3396 ومن ساعتین فاکش بنسبة 
۸0 

ویلاحظ أن المبحوثين یستخدمون مواقع الشبکات الاجتماعية بشکل یمیل إلى الارتفاع إلى حد ما وقد يكون 
لتفاوت إدراك البحوفین الستخدمین لأهميتها واستخداماتها التنوعة والتجددة . 


4- الفترة الزمنية لاستخدام المبحوثين لواقع الشبکات الاجتماعية : 


جدول رقم (7) 
الفترة الزمنية لاستخدام المبحوثين لمواقع الشبكات الاجتماعية 
مدى استخدام المبحوثين لمواقع الشبكات الاجتماعية % 
أقل من سنتين 
من سنتين إلى أقل من آربم سنوات 
من أربع سنوات فأكثر 
المجموع 100 


2000 
وقد يرجع ذلك إلى حداثة وجدة هذه المواقع وما تتضمنه من استخدامات وإضافات جديدة فى المستقبل مما 
ی ال را مسق پاک ل اف عر ار هراق اال من ما 


مواتحر اعلاه النر سوی ۲۰۱۳ 


5- الفئات التي تتناقش معها عينة الدراسة خلال دردشتهم في مواقع الشبكات الاجتماعية : 


جدول رقم (8) 
الفئات التي بتحدث معها المبحوثون خلال استخدامهم لمواقع الشيكات الاجتماعیة! 


الأصدقاء 
الأسرة 
زملاء العمل 
الطلية 


تشیر بیانات الجدول رقم (8) الى ا البحوثین الاي براسلون الاصدقاء خلال محادثاتهم في مواقم 
الشبکات الاجتماعية آکثر من غيرها من الفثات إذ بلغت نسبتهم 3196 ثم آفراد الاسرة بنسبة 2496 یلیها 
الدردشة مع زملاء العمل بنسبة 2196 ثم مع الطلبة بنسبة 13% تا ۱۱۰ 
وهذا يدل على مدی قدرة مواقع الشبکات الاجتماعية في تکوین وتعزیز الصداقات والعارف, وكذلك التواصل 
مع آفراد الاسرة وزملاء العمل. في حين أن التواصل مع الطلبة والأشخاص الجدد جاءت في الراتب الاخيرة 
ور 


6 مدی استخدام المبحوثين للشیکات الاجتماعية : 


جدول رقم (9) 
مدى استخدام المبحوثين للشبكات الاجتماعية” 


مدی الاستخدام 1 أحيانا | لااستخدمها 


اشبكات الاجتماعية ۳ 
الفیس بوك 7 |82 |6 18 |0 ]9 
جوجل بلس 10 |32 |8 |26 |13 |42 
المنتديات و |29 |11 |35 |11 |35 

المحادثات( سكاي بي وماسنجرات) |8 |26 |14 |45 |9 |29 
مشاركة الفيديو (يوتيوب 7 |23 |18 |60 |5 |17 

موقع للصور (الفليكر 7 

التدوين المصغر مثل (تويتر |2 |6 |8 |26 |21 |68 
المدونات 0 0 13 |43 |17 |57 

تبين بيانات الجدول رقم (9) أن (الفيس بوك) من أكثر الشبكات الاجتماعية استخداماً وفقاً لوجهة نظر 
المبحوثين إذ جاءتٍ في المرتبة الأولى» ثم (جوجل بلس). يليها النتدیات. يتبعها المحادثات( سكاي بي 

1" السماح للمبحوئین بامكانية اختیار اكد من بدیل . ۱ 

2 تم السماح للمبحوئین بامكانية اختیار أكثر من بدیل . 


( ع(ن داارب... نمر تناكل لوق 


والماسنجرات) ثم مشاركة الفیدیو (الیوتیوب)» ثم موقع الصور (الفلیکر). يليها للتدوين المصغر مثل 
(تويتر) وآخیرا المدونات . 


وهذا يدعو إلى الاستفادة من بعض الشبكات التي لا يستخدمها المبحوثون مثل المدونات أو التدوين المصغر 
(تويتر) لا سيما وأن تويتر مثلا يقدم خدمة الرسائل القصيرة مجانا للمتابعين له من قبل شركات الاتصال 
الخلوية الفلسطينية وهي لم تستثمر بشكل فاعل من قبل المبحوثين. 


7- الموضوعات وال مواد التي يفضل المبحوثون متابعتها والمشاركة والتفاعل معها : 
جدول رقم (10) 
توزيع البحوث ووفقا للموضوعات والواد التي يفضلون متابعتها والمشاركة والتفاعل معها * 


دائما أحيانا لا أتايعها 
المواد والموضوعات 


ك % ك % ك % 
الديشية 24 |75 8 25 0 0 
الثقافية ۰ 15551 
التعليمية 2 |63 |11 |38 |1 |3 

السياسية والإخبارية 9 

الاجتماعية ۶ |44 |18 |56 (0 0 
التسلية والترفيه 5 
الم اذ |34 |12 |38 |9 |28 
الشباب 61[ |28 
۳ 3 
الأطفال 36 
۳ 0 |31 |9 |28 |13 |41 
الكاريكاتير و 2 171 |82 |7 211 
الفنية 8 |24 |13 |39 |12 |36 
الرياضية 7 
القيديومات الشخصية 17 |53 
الاقتصادية 1 3 0 | 31 21 66 
يتضح من بیانات الجدول رقم (10) أن المبحوثين یتابعون بكثافة للواد حسب ترتیبها من الأكثر تفضیلا 

وهي (الدينية. الثقافية. التعليمية. السياسية والاخبارية. الاجتماعية. التسلية والترفیه. الصورء الشباب. 

الصحية, الأطفالء الرأة. الکاریکاتیر. الفنية» الرياضية, الفیدیوهات الشخصية, الاقتصادية ) . 

بطبيعة الحال کون الفئة الستهدفة من العلمین وذوي التعلیم والثقافة الرتفعة جاءت اهتماماتهم وتفضیلهم 

للمواد الدينية والفقافية والته‌لیمیة اکثر من الوضوعات الاخری. 


3 تم السماح للمبحوئین بامكانية اختیار آکثر من بدیل . 


موانحر اعلام النر وی ۲۰۱ 


8- الخدمات والخبرات التي تقدمها الشبكات الاجتماعية للمبحوثين : 


جدول رقم (11) 
الخدمات والخبرات التي تقدمها الشیکات الاجتماعية للمبحوثين“ 


و یه 


۴ ۶:۲ رياف سس‎ TET 
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حرا حجر | سر زورن إدن [ بر | هر | دن | حر [ هر | مع | ٠3‏ [ دن إن آ دب Kol‏ | و | ممه 9 بر ]ىل 


4 تم السماح للمبحوثين بإمكانية اختيار أكثر من بديل . 


لاا داهرب... نمو تفاحن وق 


تشير بيانات الجدول رقم (11) الى أن أهم الخدمات والخبرات التي تقدمها الشبكات الاجتماعية للمبحوثين 
جاءت في الرتبة الأولى مواكبة عصر التقدم والسرعة وربطه بالواقع» ثم منحها للمدرس فرصة لرؤية 
جوانب عديدة لا یستطیم رژیتها داخل الصف. یلیها تحقق عنصري (الجذب والتشویق) للمادة التعليمية, 
یتبعها سهولة في تبادل الأفكار والاتجاهات والآراء» ثم تنمية الهارات والقدرات العقلية لدی الدرسین, یلیها 
البحث عن معلومات تفيد الواد الدراسية وتحسین الستوی العلمي یتبعها اکتساب الدرس لمهارات جديدة في 
التعلیم وتنمیتهاء ثم التعرف على موضوعات تثري ای را را اه 
خبرات حية من الا خرین (خبراء ومتخصصین)» » یتبعها جعل التعلیم والتعلم آکثر متعة وحيوية ومعايشة على 
مدار الساعةء ثم تزيد من مستوى الثقافة والتحصيل العرفي لدى المدرسينء يليها العمل على زيادة الروابط 
الثقافية مع الشعوب الأخرى لدى المدرسينء يتبعها تحفيز على التفكير الابداعي ثم تتيح للمعلم والتعلم 
إمكانية تبادل الکتب الالکترونية» پلیها توفر خدمات تدريبية متنوعة, یتبعها اابحار ني تخصص معين 
ومتابعة ما یستجد من معلومات فیه. ثم صقل شخصيتي وتنمیتهاء پلیها تسویق الذات والأفكار مما یفتح 
الآفاق لتطویرهاء یتبعها زيادة الايجابية لدیالدرس من خلال الشاركة, ثم تحقق قدرا من الترفیه والتسلية 
للمدرسينء اف ار وی رد هی اد خر لب 
تمتاز بالتفاعل المتبادل» ثم إدخال أساليب جديدة تشجع على طرح الأفكار والإبداع» يليها بث روح المسؤولية 
الاجتماعية. يتبعها تعزيز الأساليب التربوية في بيئة تعاونيةء ثم استخدام الاستطلاعات للتقييم وتحسين 
الاداء. يليها تعزيز روح التواصل بين الطلبة والمعلمين يتبعها مساعدة المدرس على استرجاع علاقته مع أفراد 
كانت علاقته بهم غير دائمة» ثم تجعل المدرس أكثر اجتماعية والهروب من الإحساس بالوحدة. وأخيرا تعزيز 
العلاقات الاجتماعية ما بين المدرسين . 


مؤاتمر الأعلام التريعوى ۲۰۱۳۲ 


9 الخدمات والخبرات التي يمكن أن تقدمها الشبكات الاجتماعية للطلبة من وجهة نظر المبحوثين : 


رم 
الخدمات والخيرات التي تقدمها الشيكات الاجتماعية للطلية” 


SEIS 
38S |» | 


الخدمة أو الخيرة 

تحقق قدرا من الترفیه والتسلية للطلبة 770123 211 ]3 9 
تعزیز العلاقات الاجتماعية ما بين الطلبة 21 |64 |10 |30 21 6 
تعزز إقامة علاقات عاطفية لدی الطلبة 8 |55 |12 |36 31 9 
التعرف على موضوعات تثری الحوار وتثیر الناقشات الهادفة 27 |14 |42 21 6 
القضاء على الملل والتسرب الذه: 7 3 39 31 9 
تجعل الطلبة آکثر اجتماعية والهروب من الاحساس بالوحدة 7 301 |6 18 


تکسب الطلبة خبرات حية من الآخرين (خبراء ومتخصصین) اجب 
البحث عن معلومات تفيد الواد الدراسية وتحسين الستوی العله 6 |48 |14 |42 |3 9 
الابحار في تخصص معين ومتابعة ما پستجد من معلومات فيه ایا ا 
تزید من ثقة الطلبة على الناقشة والحاورة وتعمق المشاركة مع الآخرين |16 48۱ |13 |39 |4 12 


تشجم الطلية على إنشاء وتصمیم تطبیقات جديدة تخدم الادة التعليمية |16 |48 |11 |33 |6 18 
تنمية الهارات والقدرات العقلية لدی الطلبة 15 |48 |15 481 |1 3 
تعمل على زيادة الروابط الثقافية مع الشعوب الأخرى لدى الطلبة 5 14 |44 |3 و9 
011010 |45 |13 39 |5 12 


تزید من الايجابية لدی‌الطلبة من خلال المشاركة 14 42 |16 |48 31 9 
تعزز الا سالیب التربوية في بيئة تعاونية الطلبة فیها محور لعملية التعلم ‏ |14 |42 |14 |42 |5 ]15 
تقدیم الألعاب التعليمية الهادفة 4 |44 |13 |41 |5 16 
تثبيت العلومات في آذهان الطلبة 3 |39 |15 |45 |5 ]13 
اكتساب الطلبة لمهارات جديدة في التعليم وتنميتها 3 |41 |14 |44 |5 16 
توفر خدمات تدريبية متنوعة للطلبة 2 |36 |19 |58 |2 6 
تقلل من اعتماد الطلبة على الدروس الخصوصية المكلفة 2 |36 |14 |42 |7 21 
تزيد من مستوی الثقافة والتحصيل المعرفي لدى الطلبة 371 |19 |58 |9_3 
تربية حاسة التذوق الفني لاستخدامها تقنيات فنية بأشكالها وألوانها_ |11 |33 |19 |58 |3 9 
صقل شخصية الطلبة وتنمیتها 1 |33 |18 ]55 |4 12 
اف o‏ ال ۱۱ ۳ |11 |33 151 |45 |7 211 
سهولة فى تبادل الأفكار والاتجاهات والآراء 10 |30 201 |61 |3 9 
تحفز الطلبة على التفكير الإبدا 10 |30 |19 |58 |4 |12 
إشراك الطلبة في تنفيذ مشاريع تتعلق بالترويج لمؤسساتهم التعليمية |10 |31 |19 |59 |3 |9 
بث روح المسؤولية الاجتماعية لدى الطلبة 0 |30 |18 |55 |5 ]13 
تحقق عنصري (الجذب - والتشويق للمادة التعليمية 10 |30 17| 18_652 
تقلل من آثار ظاهرة الفروق الفردية 8 |20 |61 |7 211 


5 ت السماح للمبحوثين بإمكانية اختيار أكثر من بديل . 


لار داهرب... نمو تفاحن وق 


تشير بيانات الجدول رقم (12) الى أن أهم الخدمات والخبرات التي تقدمها الشبكات الاجتماعية للطلبة من 
وجهة نظر المبحوثين جاءت في المرتبة الأولى بأنها ت تحقق قدرا من الترفيه والتسلية للطلبةء ثم تعزيز العلاقات 
الاجتماعية ما بين الطلبة. يليها تعزيز إقامة علاقات عاطفية لدی‌الطلبة. يتبعها التعرف على موضوعات تثري 
الحوار وتثير الناقشات الهادفة. ثم القضاء على الملل والتسرب الذهنيء يليها جعل الطلبة أكثر اجتماعية 
والهروب من الاحساس بالوحدة, یتبعها تکسب الطلبة خبرات حية من ال"خرین (خبراء ومتخصصین). ثم 
البحث عن معلومات تفید الواد الدراسية وتحسین الستوی‌العلمي, یتبعها الابحار في تخصص معين ومتابعة 
ما یستجد من معلومات فیه, يليها تزید من ثقة الطلبة على الناقشة والحاورة وتعمق المشاركة والتواصل مع 
الآخرین. يتبعها تشجع الطلبة على إنشاء وتصميم تطبيقات جديدة تخدم المادة التعليمية. ثم تنمية ة المهارات 
والقدرات العقلية لدى الطلبة. يليها العمل على زيادة الروابط الثقافية مع الشعوب الأخرى لدی‌الطلبة. يتبعها 
جعل التعليم والتعلم أكثر متعة وحيوية ومعايشة على مدار الساعة, ثم تزيد من الايجابية لدی‌الطلبة من خلال 
الشاركة, يليها تعزز الأساليب التربوية في بيئة تعاونية کون الطلبة فيها محورا لعملية التعلم. يتبعها تقدي 
الألعاب التعليمية الهادفة, ثم تثبيت المعلومات فى أذهان الطلبة. يليها اكتساب الطلبة لمهارات جديدة فى التعليم 
وتنميتهاء يتبعها توفر خدمات تدريبية متنوعة للطلبة؛ ثم تقلل من اعتماد الطلبة على الدروس الخصوصية 
الکلفة. يليها تزيد من مستوى الثقافة والتحصيل المعرفي لدى الطلبة. يتبعها تربية حاسة التذوق الفني 
لاستخدامها تقنيات فنية بأشكالها وآلوانهاء ثم صقل شخصيته الطلبة وتنمیتهاء يليها تثير اهتمام الطلبة 
للمادة التعليمية مما يساعد على ترسيخ الفهم والادراك. يتبعها سهولة فى تبادل الأفكار والاتجاهات والاراء. 
ثم تحفز الطلبة على التفكير الابداعي» يليها إشراك الطلبة في تنفيذ مشاريع تتعلق بالترويج لمؤسساتهم 
التعليمية. يتبعها بث روح المسؤولية الاجتماعية لدىالطلبة» ثم تحقق عنصري (الجذب - والتشويق للمادة 
التعليمية) وأخيرا تقلل من آثار ظاهرة الفروق الفردية . 


0- أساليب الاتصال التي يستخدمها المبحوثون في التواصل مع الآخرين عبر الشيكات الاجتماعية: 


جدول رقم (13) 
أساليب وأدوات الاتصال التي يستخدمها المبحوثين في التواصل مع الآخرين عبر الشبكات الاجتماعیة؟ 


العاف اليا 

COO ام‎ 

TMT 

الاتصال بالصوت والصورة 
ل ل ی ات 
تا ا یه ب الجر ين ا ا لحف يف زا ال سلس 
السريعةء ثم الاتصال بالصوت فقطء يتبعها الاتصال بالصورة فقط وأخيرا الاتصال بالصوت والصورة . 
ال اللا ال لبر TCO‏ اب 
قدرة على جذب الانتباه وتوصيل الرسالة بكافة آبعادها بأسلوب حيوي وشيق. 


6 تم السماح للمبحوثين بإمكانية اختيار أكثر من بديل . 


مؤاتمر الأعلام التريعوى ۲۱۱ 


1- الآثار السلبية لمواقع الشبكات الاجتماعية من وجهة نظر المبحوثين 


جدول رقم (14) 


سلبيات استخدام مواقع الشبکات الاجتماعية 


ییا 


الادمان علیها من قبل الطلبة 

TT‏ تكد اميا 

تؤدي إلى بناء عاطفي غير سوي لدى الطلبة 

غرس أفكار سلبية في عقول الطلبة والانقياد وراء آراء معينة 
قضاء وقت طويل حساب مذاكرة الطلية دون هدف محدد 
EN TSS NIT‏ 

الال ل :راتما و E‏ 
هر 
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تؤثر على نوم الطالب بشكل - 

التأخير في حل الواجبات المدرسية من قبل الطلبة 

الكووج عق اللوالقع والس فى عاللم لهات [القبلال 
تمد TOT‏ روقت اطول فى ال ردشة 
نشر بعض الأخبار والأفكار الخاطفة 
ES TCT‏ 
مضا رقف اقل مم اقرا مال 

ل كم TT‏ لس ل ان 
يحتاج استخدامها إلى نوعية معينة من المعلمين 

ا ا جات فى ار 

تساهم في السكون والخمول والانعزال والسرحان لدى الطلبة 
كدر ی ات وی الخاطافة 
تفضیل العدید من الطلبة الطريقة التقليدية لحضور الحاضرات 
تعود الطلبة على الکذب وخداع الآخرين 

يفقد العلم هيبته وتجاور الطابم الرسمي لسیر الدروس 

تخلق نوعا من التوتر والقلق والاکتتاب عند الطلبة 

غیاب الطلبة التکرر عن الحصص الدراسية 

ترید من الطبقية في التعلي 

تخلق نوعا من التوتر والقلق عند الطالب 

ااا ا ا الخد قم فى و قف تملك 
ان شاك سكم 

تركز على الجانب المهارى دون الاهتمام بالجانب الوجداني 
صعوبة تطبيق أساليب التقويم من قبل المعلم 


الارن داهرب.. 


الترکیز 


. نمو تفاكل حرق 
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1 اف 0 0 
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۳27 6۱ 18۱ ]0_0 
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OMS‏ سلسات استخدام مواقم الشیکات الاحتماعية علی له الرنتر مت 
ال ما قير الطلية ف ا ات وا لبها تدر ات 
تن و ی 2 
ای ی ی را 
dD‏ 
TS‏ 
ی ای یار رو سر ی 
ا را ی 
الاحلام والخیال. یتبعها تخصیص وقت آقصر للدراسة ووقت آطول في الدردشة. > ثم نشر يعض الأخبار 
العا CT‏ ار ی قر ال على ی 
وقت آقل مع أفراد العائلة, ثم یمثل بيئة خصبة لاصحاب الشخصیات التطفلة والمغرورين» يليها بحتاج 
استخدامها الی نوعية معينة من العلمین, یتبعها اتخفاض مستوی الدرجات في الاختبارات» ثم قساهم في 
الل الالال اك را ليها ا ار 
والسلوكيات الخاطتةء يتبعها تفضيل العديد من الطلبة الطريقة التقليدية في حضور الحاضرات. ثم تعود 
الطلبة على الكذب وخداع الآخرين. يليها فقد المعلم هيبته عندما يدخل الطلبة داترة اهتماماته وتجاوز الطابع 
الرسمي لسیر الدروس, یتبعها تخلق نوعاً من التوتر والقلق والاکتتاب عند الطلبة, ثم غیاب الطلبة التکرر 
عن الحصص الدراسية. يليها تزيد من الطبقية في التعلیم. يتبعها تخلق نوعاً من التوتر والقلق عند الطالب. 
ثم تنمی الانطوائیه لدی الطلبة لعدم تواجدهم في موقف تعليمي حقيقي يحدث في الواجهة الفعليةء یتبعها 
100800900000000 
را ای ای ی لل 

TT‏ ل تحقیقها 


مؤاتمر الأعلام التريعوى ۲۰۱۳۲ 


مميزات وسمات الشبكات الاجتماعية من وجهة نظر المبحوثين : 


جدول رقم (15) 
مميزات استخدام مواقع الشيكات الاجتماعية 


و 
را ار سا 

لهج د|» 
ل E‏ | 28 |85 ا5 |15 |0 |0 
سهولة وتلقائية الاستخدا 25 |55 |4 |12 |1 ]3 
تقنية سريعة جدا لتبادل وایصال المعلومات بكل سهولة وك 2 كه فك كه 3 
نس لوعی لكري یوق رال مر 24 |75 |8 |24 |1 |3 
تور الوق والجید في الحصول على الطومات 241 |75 |7 22 |1 |3 
تخاطب ار من حاس 25 |0 |5 |24 |2 e‏ 
زي الأحساس اتراي ال يواج ي قامات یرس | ٩2| | | 67 [ 2٩‏ 
وسيلة تعليمية قوية وفورية |22 69 
E‏ والشار که فی NE‏ مشتر که 2 9 
أرتفاع معدل الناقشة والجدال 2 |70 |8 |27 |1 |3 
إزالة الخجل أو التردد والحرج من النقاش داخل الصفوف 6 
E I‏ و 
تقدیم العلومات فی حالة نفسية EN‏ 12 
ل 1 
تعتمد على مد التحفيز والترغيب بما يشجع الطلبة 2 
تخلق دافعية للتعلم عند الطلبة 6 |50 |10 | 31 |6 19 
یتضح من بیانات الجدول رقم (15) آن ممیزات وسمات الشبکات الاجتماعية من وجهة نظر البحوثین تمثلت 
بالترتیب في تتخطی حدود السافة والکان والزمان, ثم سهولة وتلقائية الاستخدام. يليها تقنية سريعة جدا 
لحان ااا را ا ا ار ار ری ار 
والجهد فى الحصول على العلومات. یلیها تخاطب آکثر من حاسة. یتبعها تزیل الاحساس بالاغتراب الذي 
قد ينتاب بعض الطلبة داخل قاعات الدروس, ثم وسیله تعليمية قوية وفوريةء پلیها تکوین والمشاركة في 
مجموعات ذات اهتمامات مشتركة؛ یتبعها ارتفاع معدل الناقشة والجدال, ثم ازالة الخجل آو التردد والحرج 
من النقاش داخل الصفوف (أكثر صراه واتفتا سا ناما تسم اور القع اللت الوا ار ای فلمتسلم 
وتجعله مُشاركا فاعلا مع الآخرين یتبعها بانها تساهم في تخزین العقل البشري للمعلومات في حالة نفسية 
مواتية للمُتلقيء ثم تعزيز روح التعاون في الفصول الدراسية. یلیها الاعتماد على مبدأ التحفیز والترغیب بما 
يشجع الطلبة وآخیرا تخلق دافعية للتعلم عند الطلبة . 


لار داهرب... نمو تنامعن وق 


3- مدى استخدام المبحوثين الشبكات الاجتماعية للتفاعل مع الطلبة : 


جدول رقم (16) 
مدى استخدام المبحوثين الشيكات الاجتماعية للتفاعل مع الطلبة 
التفاعل مع الطلية % 
نعم 
لا 
المجموع 100 


يتضح من بيانات الجدول رقم (16) أن نسبة المبحوثين المستخدمين للشبكات الاجتماعية الذين يتفاعلون مع 
الطلبة بلغت 34% كما بلغت نسبة من لا يستخدمونها فى التفاعل مع الطلبة 6696 . 

وهذا مؤشر آخر على أن نسبة كبيرة من المعلمين المبحوثين المستخدمين للشبكات الاجتماعية لم يستخدموها 
في خدمة العملية التعليمية والتفاعل مع الطلبة بالإضافة إلى أن نسبة عالية من مجتمع الدراسة الکلی لا 
يستخدمون الشبكات الاجتماعية بشكل عام مطلقا. 


4- مدى استخدام المبحوثين للشبكات الاجتماعية في تفاعلهم مع الطلبة : 


جدول رقم (17) 
مدى استخدام المبحوثين للشيكات الاجتماعية في تفاعلهم مع الطلبة ” 


mmm 
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تبین بيانات الجدول رقم 0 أن (الفيس وك) من أكثر الشبکات الاجتماعية استخداما من تب قبل المبحوثين‎ 
ا ل‎ TT (الیوتپوب).‎ 

وآخیرا موقع الصور (الفلیکر) . 


7 م السماح للمبحوئین بامكانية اختیار أكثر من بدیل . 


موانحر اعلام النتر وی ۲۰۱۳ 


5- طبيعة المواد التي يتناقش فيها المبحوثون خلال التواصل مع الطلبة عبر الشبکات الاجتماعية : 


جدول رقم (18) 
طبيعة المواد التي يتناقش فيها المبحوثون خلال التواصل مع الطلبة عبر الشبكات الاجتماعية ° 
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1. 


شیر ینت الجدول رقم (18) ال ا خلل اتواصل مع الب 
عبر الشبكات الاجتماعية جاءت تبادل وجهات النظر با ثم النقاش في الجوانب الاجتماعية ولاتسانیة 
متحي جودة اج وطرق وأسالب التدريس (رجع الدع يلها أخذ آراء اللاب حول مُكوّنات 
تطییقات جمیية تم آنلده نیمز ارپا عرص مقاطم وت ویدیو لو اسافات 300 
لت ب ل اليه د لل اف مشا كه رز ضاف وا الطلة. 


8 تتم السماح للمبحوثين بإمكانية اختيار أكثر من بديل . 


لار داهرب... نمو تفاحن لوق 


يليها إنشاء صفحة (۳2۵6) أو مجموعة (010118) مُغلقة, يتبعها تقديم الألعاب التعليمية الهادفة, ثم إجراء 
تدریبات e‏ ت یلیھا ت 0 يد مواعید الاختبارات. إشراك ۳ 0 تنفيذ مشاريع تتعلق 0 


سبل E‏ الشبكات E POR SE DR‏ دحا 
حسب وجهة نظر المبحوثين: 


جدول رقم (19) 
سبل استثمار مواقع الشبكات الاجتماعية في خدمة العملية التعليمية حسب وجهة نظر المبحوثين ° 


TT TD TT‏ بكافة 
9 تتم السماح للمبحوثين بإمكانية اختيار أكثر من بديل . 


موانحر الأعلام التربعوى ۲۰۱۳ 


الوسائل النصية والسمعية والبصرية. ثم تزويد المدرسين بقدرات ومهارات عالية في توصيل العلومات 
للطلبة. يليها استعداد المدرسين للبقاء على اتصال مع الطلبة عبر قنوات الشبکات ت الاجتماعية خارج أوقات 
الدوام الرسميء يتبعها حث الطلبة على المشاركة العلمية والتفاعل خلال استخدام الشبكات الاجتماعية» ثم 
يجب أن يتسم التواصل مع الطلبة عبر أدوات الشبكات اناع الا لا السلطرية. لاا 
في نقل التعليم من مرحلة التلقي والتنافس, إلى مرحلة المشاركة والتکامل يتبعها تدريب وتشجيع المدرسين 
والطلبة على كيفية الاستخدام الأمثل لمواقع الشبكات الاجتماعيةء ثم إعداد دليل إرشادي بكيفية استخدام 
أدوات الشبكات الاجتماعية على نحو مسؤول وآمن وفعالء بغية تواصل المدرسين مع الطلبة» يليها الاستعانة 
بالخبراء والمتخصصين لتوضيح الآثار السلبية للإنترنت والتخفيف منهاء يتبعها فرض رقابة على المحتوى 
القدم من قبل مديري الصفحات والجهات الرسمية. ثم إدماج الشبكات الاجتماعية في البرامج التعليمية 
الرسمية ضمن خطط الوزارة الدراسية. يليها مراجعة الأنظمة التربوية والتعليمية بإعادة النظر في طرق 
التدريس القديمة التقليدية. یتبعها حث الأسر على فرض الرقابة على الحتوی الستخدم من قبل الطابة. ثم 
توظیفها بما یتماشی مع متطلبات الخطاب العرفي والعلمي, پلیها تواصل إدارة الدرسة مع آولیاء الأمور 
لتقلیل من السلوك السيئ للطلبة داخل الفصل الدراسي, یتبعها العمل على تطوير آلیات تعليمية حديثة تساهم 
في رفع جودة التعلیم ومواكبة الستحدثات التکنولوجية. ثم انشاء وحدة التواصل الاجتماعي ضمن وحدات 
الحاسوب التي تتبع الدارس, يليها إنشاء صفحات على مواقم الشبکات الاجتماعية لجمیع الدارس, یتبعها 
إشراك الدرسین والطلبة في إنتاج الوسائل التعليمية واستخدامها ومتابعتها. ثم مساعدة الطلبة في وضع 
جدول لتنظیم وتحدید آوقات استخدامها للإنترنت» وآخیرا مراعاة آرقی البادی الأخلاقية في استخدام 
مواقع التواصل الاجتماعي . 


لعن دشرب... نمو تناعن لوق 


أهم نتائج الدراسة 


كشفت الدراسة أن نسية المبحوقين المستخدمين للشبكات الاجتماعية بلغت 34% كما 
بلغت نسبة من لا يستخدمونها 6690.: وأن نسبة البحوثین الذين يتواصلون ويتفاعلون 
مع الطلبة من المستخدمين للشبكات الاجتماعية بلغت آیضا 3490, كما بلغت نسبة من لا 
يتفاعلون من المستخدمين للشبكات الاجتماعية 66% أيضاء أي أن 10.7% فقط من عدد 
البحوتین الكلي يستخدمون الشبكات الاجتماعية للتفاعل مع الطلبة. ونسبة 89.396 لا 
يتواصلون مع الطلبة عير الشبكات الاجتماعية. 

أوضحت الدراسة أن آهم الأسباب التي آدت إلى عدم استخدام الشبكات الاجتماعية من 
قبل المعلمين أنها تعد مضيعة للوقت بنسبة 2290, ولا يعرف المعلمين كيفية استخدامها 
بنسبة 21 ۰90 وعدم توفير دورات تدريبية لاستخدامها من قبل الجهات المعنية بنسبة 
1090 وعدم توافر اتصال بشبكة الانترنت بنسية 21690 > وعدم الاقتناع يجدواها 
وآهمیتها بنسبة ۰1376 ونسبة 12% من العلمین یعتبرون أن ضررها آکثر من نفعها . 
آشارت الدراسة أن (الفیس بوك) من آکثر الشبکات الا جتماعية استخداما من قبل المبحوڈين 


إذ جاءت في الرتبة الأولى» ثم (جوجل بلس). یلیها النتدیات. یتبعها الحادثات( سكاي 


بي وماسنجرات). ثم مشاركة الفیدپو (الیوتیوب). ثم موقع الصور (الفلیکر). یلیها 
للتدوین الصغر مثل (تویتر ) وآخیرا الدونات» كما أن (الفیس بوك) من آکثر الشبکات 
الاجتماعية استخداما من قبل المبحوثين الذين یتفاعلون مع الطلبة إذ جاءت في الرتبة 
الاولی» يليها النتدیات» ثم (جوجل بلس)» یتبعها مشاركة الفیدیو (الیوتیوب). یلیها 
الدونات. ثم التدوین الصغر مثل (تویتر). یتبعها الحادثات( سكاي بي والاسنجرات)؛ 
وأخيراً موقع الصور (الفلیکر). 

أن أكثر الواد التي یتناقش فیها البحوئون خلال التواصل مع الطلبة عبر الشبکات الا جتماعية 
جاءت تبادل وجهات النظر والاراء. ثم النقاش في الجوانب الاجتماعية والانسانية, یلیها 
ا ی سل ور 
تذري المنهج» ثم الاجابة على تساژلات الطلبة. يليها شرح وتوضیح الناهج والقررات , 
یتبعها ارسال الرسائل للطلبة, ثم تحسین جودة الناهج وطرق وأساليب التدریس (رجع 
الح ليا اح را ای حول موی تاه رب يعسن 
بحوث مصغرة أو تقارير» ثم تشجع الطلبة على إنشاء وتصميم تطبيقات جديدة تخدم 
المادة التعليمية. يليها عرض 0 صوت وفيديو لإثراء الساقات. يتيعها تحديد موعد 
مُسبق يجتمع فيه مع الطلبة في نفس الوقت. ثم مُشاركة واضافة روابط لصفحات على 
الإنترنت تفيد الطلبةء يليها إنشاء صفحة (۳2۵6) أو مجموعة (210۱0)) مغلقة» يتبعها 
تقديم الألعاب التعليمية الهادفة. ثم إجراء تدريبات عمليةء يليها تحديد مواعيد الاختباراتء 
يتبعها إشراك الطلبة في تنفيذ مشاريع تتعلق بالترويج لمؤسساتهم التعليمية, ثم تسليم 
واستلام الواجبات النزلية والتكليفات والهام الدراسية الآخرى» واخيرا تقسيم الطلبة إلى 
مجموعات في حال المهام الجماعية مثل مشروعات التخرّج 

أشارت الراسة إلى أن الحادة الكتانية عن طریق الدردشة راک کات مق اکت اال 
وأدوات الاتصال التي يستخدمها المبحوثون في التواصل مع الآخرين عبر الشبكات 
الاجتماعية. يليها إرسال الرسائل السريعة؛ ثم الاتصال بالصوت فقطء يتبعها الاتصال 
بالصورة فقط .وأخيرا الاتصال بالصوت والصورة . ِ 

بينت الدراسة أن المبحوثين يتابعون بكثافة المواد حسب ترتيبها من الأكثر تقضیلا وهي 
(الدينية: الثقافية التعليمية. السياسية والاخبارية,الاجتماعية,التسلية والترفيه, الصور, 


مؤاتمر الأعلام التريعوى ۲۰۱۲ 


الا اا فان ار اک ار ل ار اف مات الا 
الاقتصادية ) . 

٠‏ آشارت الدراسة إلى أن المبحوثين پراسلون الاصدقاء خلال محادثاتهم في مواقع 
الشبكات الاجتماعية أكثر من غیرها من الفثات إذ بلغت نسبتهم 3296 ثم آفراد الأسرة 
بنسبة 24% يليها الدردشة مع زملاء العمل بنسبة 2196 ثم مع الطلبة بنسبة 1396 
واخیرا مم آشخاص جدد بنسبة 1196 . 

ء بینت الدراسة أن آهم الخدمات والخبرات التي تقدمها الشبکات الاجتماعية للمبحوثین 
جاءت في الرتبة الأولى مواكبة عصر التقدم والسرعة وربطه بالواقع. ثم منحها للمدرس 
فرصة لرؤية جوانب عديدة لا بستطیم رژیتها داخل الصف. يليها تحقق عنصري (الجذب 
والتشویق) للمادة التعليمية. يتبعها سهولة في تبادل الأفکار والاتجاهات والآراءء ثم 
تنمية الهارات والقدرات العقلية لدی المدرسينء يليها البحث عن معلومات تفید 7۳ 
الدراسية وتحسين الستوی العلمي, یتبعها اکتساب الدرس لهارات جديدة في التعلیم 
وتنميتهاء ثم التعرف على موضوعات تثري الحوار وتثیر الناقشات الهادفة, يليها اکساب 
الدرسین خبرات حية من الآخرين (خبراء ومتخصصین ). یتبعها جعل التعلیم والتعلم 
آکثر متعة وحيوية ومعايشة على مدار الساعة. ثم تزيد من مستوی الثقافة والتحصیل 
العرفي لدی المدرسين» يليها تعمل على زيادة الروابط الثقافية مع الشعوب الأخرى لدی 
الدرسین, یتبعها تحفز على التفکیر الابداعي» ثم تتيح للمعلم والتعلم إمكانية تبادل 
الکتب الالكترونيةء يليها توفر خدمات تدريبية متنوعة» یتبعها الابحار في تخصص معین 
ومتابعة ما یستجد من معلومات فیه. ثم صقل شخصيتي وتنمیتهاء يليها تسویق الذات 
والأفكار مما یفتح ال فاق لتطويرهاء یتبعها زيادة من الايجابية لدی الدرس من خلال 
المشاركة, ثم تحقق قدرا من الترفیه والتسلیة للمدرسین, يليها فتح مجال لتکوین علاقات 
خارجية مع أشخاص جدد. يتبعها جعل غرفة الصف بيئة تعليمية تمتاز بالتفاعل المتبادل» 
ثم إدخال أساليب جديدة تشجع على طرح الأفكار والابداع. يليها بث روح المسؤولية 
الاجتماعية, يتبعها تعزز الأساليب التربوية في بيئة تعاونية. ثم استخدام الاستطلاعات 
ل وتحسین الأداء» پلیها تعزز روح التواصل بین الطلبة رالا یتبعها تساعد 
الدرس على استرجاع علاقته مع آفراد كانت علاقته بهم غير دائمة, ثم تجعل الدرس 
أكثر اجتماعية والهروب من الإحساس بالوحدة. وأخیرا تعزیز العلاقات الاجتماعية ما 
بين المدرسين . 

lT ۰‏ تقدمه الشبكات الاجتماعية للطلبة من وجهة نظر المبحوثين جاءت 

في الرتبة الأولى بأنها تحقق قدرا من الترفیه والتسلية للطلبة. ثم تعزیز العلاقات 
الاجتماعية ما بين الطلبة. يليها تعزز إقامة علاقات عاطفية لدی الطلبة. یتبعها التعرف 
على موضوعات تثري الحوار وتثیر الناقشات الهادفة» ثم القضاء على الملل والتسرب 
الذهني. يليها تجعل الطلبة آکثر اجتماعية والهروب من الإحساس بالوحدة, یتبعها تکسب 
الطلبة خبرات حية من الآخرين (خبراء ومتخصصین). ثم البحث عن معلومات تفید 
الواد الدراسية وتحسین الستوی العلمي» یتبعها الابحار في تخصص معين ومتابعة 
ما یستجد من معلومات فیه. یلیها تزید من ثقة الطلبة على الناقشة والحاورة وتعمق 
المشاركة والتواصل مع الآخرينء یتبعها تشجیع الطلبة على إنشاء وتصمیم تطبیقات 
جديدة تخدم الادة التعليمية. ثم تنمية الهارات والقدرات العقلية لدی الطلبة. پلیها تعمل 
على زيادة الروابط الثقافية مع الشعوب الأخری لدی الطلبة. یتبعها جعل التعلیم والتعلم 
آکثر متعة وحيوية ومعايشة على مدار الساعة. ثم تزید من الايجابية لدی‌الطلبة من خلال 
المشاركةء يليها تعزز الأساليب التربوية في بيئة تعاونية کون الطلبة فیها محورا لعملية 


لخر دشرب... نمی تناعن لوق 


التعلم. يتبعها تقديم الألعاب التعليمية الهادفة» ثم تثبيت العلومات فى أذهان الطلبة 
يليها اکتساب الطلبة لهارات جديدة في التعليم وتنميتهاء يتبعها توفر خدمات تدريبية 
متنوعة للطلبة. ثم تقلل من اعتماد الطلبة على الدروس الخصوصية المكلفةء يليها تزيد 
من مستوى الثقافة والتحصيل المعرفي لدى الطلبة. يتبعها تربية حاسة التذوق الفني 
لاستخدامها تقنيات فنية بأشكالها وآلوانهاء ثم صقل شخصيته الطلبة وتنميتهاء یلیها 
تثير اهتمام الطلبة للمادة التعليمية مما يساعد على ترسيخ الفهم والادراك» يتبعها سهولة 
في تبادل الأفكار والاتجاهات والآراءء ثم تحفز الطلبة على التفكير الابداعي, يليها إشراك 
الطلبة في تنفيذ مشاريع تتعلق بالترويج لمؤسساتهم التعليمية, يتبعها بث روح المسؤولية 
الاجتماعية لدى الطلبةء ثم تحقق عنصري (الجذب - والتشويق للمادة التعليمية) وأخيرا 
تقلل من آثار ظاهرة الفروق الفردية . 

أشارت الدراسة إلى أن مميزات وسمات الشبكات الاجتماعية من وجهة نظر المبحوثين 
تمثلت بالترتيب آولا في آنهاتتخطی حدود المسافة والمكان والزمان. ثم سهولة بلقا 
الاستخدام. يليها تقنية سريعة جدا لتبادل وإيصال المعلومات بكل سهولة. يتبعها نشر 
الوعي الفكري يفوق المراحل العمرية» ثم توفر الوقت والجهد في الحصول على العلومات. 
يليها تخاطب أكثر من حاست. يتبعها تزيل الإحساس بالاغتراب الذي قد ينتاب بعض 
الطلبة داخل قاعات الدروسء ثم وسيلة تعليمية قوية وفورية» يليها تكوين والمشاركة في 
مجموعات ذات اهتمامات مشتركة. يتبعها ارتفاع معدل الناقشة والجدال, ثم إزالة الخجل 
أو التردد والحرج من النقاش داخل الصفوف (أكثر صراحة وانفتاحا ) يليها ثعظم الدور 
القوي للغة الحوار الإيجابي للمُتعلم, وتجعله مُشاركا فاعلا مع الآخرين يتبعها بأنها 
تساهم في تخزين العقل البشري للمعلومات في حالة نفسية مواتية للمُتلقي, ثم تعزيز 
روح التعاون في الفصول الدراسية. يليها الاعتماد على مبدأ التحفيز والترغيب بما يشجع 
الطلبة وأخيرا تخلق دافعية للتعلم عند الطلبة . 

أوضحت الدراسة آن أكثر سلبيات استخدام مواقع الشبكات الاجتماعية على شبكة 
الانترنت من وجهة نظر المبحوثين الادمان عليها من قبل الطلبةء ثم استيقاظ الطلبة متأخرا 
بسبب السهر على استخدامهاء يليها تعزيز البناء العاطفي غير السوي لدى الطلبةء يتبعها 
غرس أفكار سلبية في عقول الطلبة والانقياد وراء آراء معينة, ثم قضاء وقت طويل على 
کا ما ها درن ات هار صوق محف مارا ااا کف ار 
یتبعها انتهاك الخصوصية الشخصية بالتشویه وحفظ حقوق النشر واحتمال دخول 
البرامج الخبيثة والفیروسات, ثم التعلق الدائم وغیر الحسن للحساب وعدم تحدید وقت 
معين للاستخدام من قبل الطلبة. يليها تجعل الطالب غير ملتزم با مذاكرة في الوقت الحدد 
وينتهي في وقت محدد. یتبعها تؤثر على نوم الطالب بشکل صحيء» ثم التأخير في حل 
الواجبات الدرسية من قبل الطلبة. يليها الخروج عن الواقع والعیش في عالم الأحلام 
والخیال. یتبعها تخصیص وقت آقصر للدراسة ووقت آطول في الدردشة, ثم نشر بعض 
اا کال ویک الغا کے لا اس ےا فشكل کی سا لے حت کر ال 
على الترکیز. یتبعها امضاء وقت آقل مع آفراد العا ثم یمثل بیثة خصبة لاصحاب 
الشخصیات التطفلة والمغرورينء يليها یحتاج استخدامها إلى نوعية معينة من العلمین, 
یتبعها انخفاض مستوی الدرجات في الاختبارات» ثم تساهم في السکون والخمول 
وا رال واعود راان لى ال اا ف اه 
والسلوكيات الخاطئةء يتبعها تفضيل العديد من الطلبة الطريقة التقليدية في حضور 
الحاضرات. ثم تعود الطلبة على الكذب وخداع الآخرينء يليها يفقد العلم هيبته عندما 
يدخل الطلبة دائرة اهتماماته وتجاوز الطابع الرسمي لسير الدروس, يتبعها تخلق نوعا 
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من التوتر والقلق والاکتثاب عند الطلبة. ثم غياب الطلبة المتكرر عن الحصص الدراسية, 

اباس ll‏ يتبعها تخلق نوعا من التوتر والقلق عند الطالب. ثم 

تنمى الانطوائية لدى الطلبة لعدم تواجدهم في موقف تعليمي حقيقيء يليها تعمل على 

عزلة الطالب اجتماعياء يليها تركز على الجانب المهارى دون الاهتمام بالجانب الوجداني 
والإنساني (تعليم جامد (» وآخیرا صعوبة تطبيق أساليب التقويم من قبل المعلم. 

٠‏ آوضحت الدراسة أن المبحوثين الذين يستخدمون مواقع الشبكات الاجتماعية على شبكة 
الإنترنت منذ أقل من سنتين بلغت نسبتهم 37% والذين يستخدمونها منذ سنتين إلى 
آقل من أربع سنوات بنسبة 3070. والذين يستخدمونها منذ أربع سنوات فأكثر بلغت 
نسبتهم 3390, كما أن متوسط استخدام المبحوثين لمواقع الشبكات الاجتماعية على 
شبكة الانترنت بنسب متفاوتة إذ جاءت نسبة 30% من المبحوثين يستخدمون مواقع 
الشبكات الاجتماعية من ساعة إلى أقل من ساعتین» ثم من يستخدمونها من ساعة إلى 
آقل من ساعتين بنسبة ۰3396 ومن ساعتين فأكثر بنسبة 37%. 

ه٠‏ أشارت الدراسة الى أن أهم سبل استثمار مواقع الشبكات الاجتماعية في خدمة الطلبة 
والعملية التعليمية تمثلت بالترتيب في استثمار المواقع في نشر المواد العلمية والناهج 
الدراسية بكافة الوسائل النصية والسمعية والبصرية. ثم تزويد المدرسين بقدرات 
ومهارات عالية في توصيل المعلومات للطلبةء يليها استعداد المدرسين للبقاء على اتصال 
مع الطلبة عبر قنوات الشبكات الاجتماعية خارج أوقات الدوام الرسميء يتبعها حث الطلبة 
علی المشاركة العلمية والتفاعل خلال استخدام مواقع الشبكات الاجتماعية» ثم يجب أن 

يتسم التواصل مع الطلبة عبر آدوات الشبکات الاجتماعية بالتفاعلية, لا السلطوية, پلیها 
الساهمة في نقل التعلیم من مرحلة التلقي والتنافس» إلى مرحلة الشاركة والتکامل, 
یتبعها تدریب وتشجیع المدرسين والطلبة على كيفية الاستخدام الأمثل لواقع الشبکات 
الاجتماعية. ثم إعداد دلیل إرشادي بكيفية استخدام آدوات الشبکات الاجتماعية على 
نحو مسئول وآمن وفعالء بغية تواصل المدرسين مع الطلبة» يليها الاستعانة بالخبراء 
والتخصصین لتوضیح الاثار السلبية للانترنت والتخفیف منهاء یتبعها فرض رقابة 
على الحتوی القدم من قبل مديري الصفحات والجهات الرسمية. ثم دماج الشبکات 
الاجتماعية في البرامج التعليمية الرسمية ضمن خطط الورارة الدراسية, يليها مراجعه 
الانظمه التربوية والتعليمية باعادة النظر في طرق التدریس القديمة التقليدية» یتبعها 
حث الأسر على فرض الرقابة على الحتوی الستخدم من قبل الطلبة» ثم توظیفها بما 
یتماشی مع متطلبات الخطاب العرفي والعلمي يليها تواصل إدارة الدرسة مع آولیاء 
الأمور لتقلیل من السلوك السيئ للطلبة داخل الفصل الدراسي, یتبعها تساهم في تطویر 
آلیات تعليمية حديثة تساهم في رفع جودة التعلیم ومواكبة المستحدثات التكنولوجيةء ثم 
إنشاء وحدة التواصل الاجتماعي ضمن وحدات الحاسوب التي تتبع الدارس, پلیها انشاء 
صفحات على مواقع التواصل الا جتماعي لجمیع الدارس, یتبعها إشراك المدرسين والطلبة 
في إنتاج الوسائل التعليمية واستخدامها ومتابعتها, ثم مساعدة الطلبة في وضع جدول 
لتنظیم وتحدید آوقات استخدامها للانترنت» وآخیرا مراعاة آرقی البادی الأخلاقية في 
استخدام مواقع الشبکات الاجتماعية . 
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مشر جات الذ ,اس 


في ضوء الدراسة یقترح الباحث مجموعة من القترحات موجهة لوزارة التربية والتعلیم والعاملین في قطاع 
التربية والتعلیم والعنیین بالشبکات الاجتماعية : 

٠‏ ضرورة إدماج الشبکات الاجتماعية في البرامح التعليمية الرسمیه ضمن خطط الوزارة 
الدراسیة. ومراجعة الأنظمة التربوية والتعليمية بإعادة النظر في طرق التدریس القدیمه 
التقليدية وتوظيفها بما يتماشى مع متطلبات الخطاب المعرفي والعلمي. 

۰ ی رت ار 
التعليمي وتشجیع الدرسین والطلبة على كيفية الاستخدام الأمثل . 

۰ تنظيم کک إعلامية ارشادية للعاملین بالسلك التعليمي تعمل على توعية وتغییر 
الصورة الذهنية السلبية وتؤكد على أهمية الشبكات الاجتماعية كأداة حديثة للتواصل 
من خلال استثمارها في خدمة العملية التعليمية والتفاعل مع الزملاء والطلبة وليس فقط 
الأصدقاء . 

ه٠‏ البحث في أسباب عزوف المدرسين عن استخدام الشبكات الاجتماعية ومتابعتها والسبر 
في أغوار الأسباب ومحاولة توفير البدائل والحلول . 

ء الاهتمام بتطوير مهاراتهم وقدرات العاملين في القطاع التعليمي على استخدام الوسائط 
التعددة فى ال ای الا ایا به من قدرة على ی تا ونر یل ارب اه 
بكافة آبعادها. 

٠ه‏ ضرورة استخدام جمیع الشبکات الاجتماعية في خدمة العملية التعليمية والطلبة 
کالدونات أو التدوین الصغر (تویتر) ومشاركة الفیدیو (الیوتیوب)» وموقع الصور 
(الفلیکر ). وعدم الاقتصار على (الفیسبوك) فقط 

ه٠‏ استتمار مواقع الشبکات الاجتماعية في نشر الواد العلمية والناهج الدراسية بكافة 
الوسائل الد والسمعية والتصریة . 

ه٠‏ حث الطلبة على الشاركة العلمية والتفاعل خلال استخدام مواقع الشبکات الاجتماعية, 
لنقل التعلیم من مرحلة التلقي والتنافس, إلى مرحلة المشاركة والتکامل. 

٠‏ إعداد دلیل إرشادي بكيفية استخدام الشبکات الاجتماعية على نحو مسوول وآمن وفعال. 
بغية تواصل الدرسین مع الطلبة يساهم في تطوير آلیات حديثة تساهم في رفع جودة 
التعليم ومواكبة المستحدثات التكنولوجية . 

ء ضرورة تواصل !دارات المدارس مع أولياء الأمور من خلال الشبكات الاجتماعية للتقليل 
د. السلرك ا لا داخل لقصل الا كن ال إنشاء رحدات التراضل 
الاجتماعي داخل المدارس ١‏ 

:| انشاء صفحات علی الشكات لحني الدارس وكدلك انشاء الدرسین لجمرعات تضم 
الطلبة والمعنيين لكل مادة للتواصل وتعزيز المعرفة . 

٠‏ إشراك المدرسين والطلبة في إنتاج الوسائل التعليمية واستخدامها ومتابعتهاء ووضع 
جدول لتنظيم وتحديد أوقات استخدامها لالإنترنت . 

ء العمل على استثمار مواقع الشبكات الاجتماعية والاستفادة من خدماتها التجددة في 
خدمة الطلبة وتعزيز العملية التعليمية والتربوية والثقافية الرياضية وغيرها . 

٠‏ العمل على تعزيز الإيجابيات التي تعمل مواقع الشبكات الاجتماعية على شبكة الإنترنت 
على تحقيقها والتقليل من السلبيات وتقنينها وتجنب مخاطرها بل وتلافيها. 

٠‏ ضرورة اتباع المدارس نظما حديثة واساليب متطورة في تقديم خدمات ونفاذ الإنترنت 
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تساعد علی سرعة التحمیل والرفع لفات الفیدیو. بما تسيل عملية التفاعل ال 
والصوتي بين الستخدمین لشبكة الانترنت وخاصة مواقع الشبکات الاجتماعية . 

ه٠‏ آهمية تنوع مواقع الشبکات الاجتماعية في طرح الوضوعات الختلفة النوعية التي تجذب 
الطلية حر المتابعة را 

٩‏ تا سس رشاو O‏ ل ل شرف ام 
يعمل على توفير العلومات والبیانات ویتابع مع الجهات المعنية داخل المدرسة . 

٠‏ حداثة هذه المواقع وما تتضمنه من استخدامات وإضافات جديدة في الستقبل مما يستدعي 
فتاه اا ااا مد ی القدرة على ادا هده الوا رالا ستفادة من 
۱ 

٠‏ ما تستثيره الدراسه من دراسات مستقبلیه: 

۶ الا فى سل تلل ای لتخليل ما تقد.؛ وا الشبكات ا اه 
خدمات تعليمية وکذلك من حیث الشکل وعوامل الاخراج والابهار والجذب والانتباه التي 
سكديا . 1 

۶ کراسات على جسن قات ااراحل انعم المحتلف للوقوف على ارات واتحافات دكن 
مواقع الشبكات الاجتماعية. 

۶ دراسات على الان على مواقم الات او عة لعرفه برامحهم وخططهم 
وأساليبهم ودورهم في التأثير على الجماهير . 

ء دراسات مستقبلية لمواكبة مدى القدرة على استثمار هذه المواقع والاستفادة من خدماتها 
في جميع ميادين الحياة السياسية والاجتماعية والاقتصادية ..الخ . 


لعن دشرب... نمو تناعن لوق 


الدرا جع : 
1. سمير حسين. بحوث الإعلام. ط3 (القاهرة :عالم الکتب, 1999) . 
سامي طايع. بحوث الإعلام : تصميمها وإجراؤها وتحليلها ( القاهرة : درار النهضة 
العربية» 2001) . 
هشام عطية. مناهج البحث الإعلامي ( القاهرة : دار الإيمان للطباعة, 2008) . 
4. قائمة المصطلحات ءالكتاب الإحصائي السنوي, ديسمبر 2012-2013, وزارة التربية 
والتعليم العالي غزة ص7, وص37. وص 83. 
5. زهير عابد « دور شبكات التواصل الاجتماعي في تعبثة الرأي العام الفلسطيني نحو 
التغيير الاجتماعي والسياسي ». مجلة جامعة النجاح للأبحاث ( العلوم الانسانية ), مجلد 
6 (۰)6 2012 . 
6 . نعيم المصري . «مدى استثمار دوائر العلاقات العامة في مؤسسات التعليم العالي 
ده عية لتعزيز التفاعل الاجتماعی بين الطلبة ». مؤتمر طلبة الجامعات واقع 
وآمال (غزة :الجامعة الاسلامية» عمادة شؤون الطلبةء 2013 ) . 
7. نعيم المصري . « استخدامات الطلبة الجامعيين لمواقع التواصل الاجتماعي وأثرها على 
ا الأخرى ». مؤتمر الاعلام والتحولات المجتمعية (الأردن :جامعة اليرموك, 
كلية الإعلام 22011 . 
Roger D.Wimmer, Joseph R.Dohinick, Mass Media Research : an in-‏ .5 
troduction New York : Wasd Worth The Publication Company, 2003).‏ 
Nicole A. Buzzetto. -Social Networking in Undergraduate Education,‏ .9 
University Maryland Eastern Shore, Princess Anne, MD, USA, In-‏ - 
terdisciplinary Journal of Information, Knowledge, and Management‏ 
Volume 7, 2012.‏ 

10. Nina Eyrich, Monica L. Padman, Kaye D. Sweetser. PR practitioners’ 
use of social media tools and communication technology. Grady Col- 
lege, University of Georgia, Athens, GA 30602, United States, Public 
Relations Review 34 (2008) 412-414. 

11. Hao Jiang; MingXi Tang, “Web-Based Learning Platforms Integrating 
Social Networking for Design Education at High Schools in China” 
Computational Intelligence and Software Engineering (CiSE), 2010 
International Conference on , vol., no., pp.1-3, 10-12 Dec. 2010. 

12. Hsiu-Ting Hung a & Steve Chi-Yin Yuen, Educational use of social 
networking technology in higher education, Journal: Teaching in 
Higher Education Volume 15, Issue 6, December 2010, pages 703-714. 

13. Jelena Jovanovic Raymond Chiong, Social Networking, Teaching, 
and Learning, Technology Education 2012 Conference (InSITE 2012) 
jointly organized by Informing Science Institute and the John Molson 
School of Business, Concordia University Interdisciplinary, Journal of 
Information, Knowledge, and Management Volume 7, 2012. 

14. Amy Hutchison & Wei Wang, Blogging within a Social Networking 
Site as a Form of Literature Response in a Teacher Education Course, 
Journal: Educational Media International Volume 49, Issue 4, Decem- 
ber 2012, pages 263-275. 


دن 


صوانحر الأعلام التريعوى ۲۰۱۳ 


Jie Lu & Daniel Churchill, The effect of social interaction on learning 
engagement in a social networking environment, Journal: Interactive 
Learning Environments Sep 2010 pages 1-17 . 
Ractham, P.; Firpo, D. “Using Social Networking Technology to En- 
hance Learning in Higher Education: A Case Study Using Facebook” 
System Sciences (HICSS), 2011 44th Hawaii International Conference 
on , vol., no., pp.1-10, 4-7 Jan. 
Ashraf Jalal Yousef Zaidiehm The Use of Social Networking in Edu- 
cation: Challenges and Opportunities, World of Computer Science and 
Information Technology Journal (WCSID)ICT, collage of information 
and communication technology, IIUM KL, Malaysia Vol. 2, No. 1, 
18-21, ۰ 
Mills,N “Situated Learning through Social Networking Communi- 
ties: The Development of Joint Enterprise, Mutual Engagement, and a 
Shared Repertoire”. CALICO Journal, 28(2),p-p 345-368. 2011. 
Dobrzafiski, Brom and Brytan, “Teaching of material science matters 
using e-learning techniques”, International Scientific Journal, Volume 
28, Issue 11, November 2007,Pages 691-694. 
Turban, E., King, D., Lee, J.& Viehland, D., (2010), “E-commerce A 
managerial Perspective”,New Jersey 07458: Pearson Education, 106. 
Upper Saddle River. P392. 
Cheong,C,” E-learning —a provider’s prospective”, internet and High- 
er Education, 4 (2002) 337-352. 
Barbour, M., and C. Plough. Social networking in cyberschooling: 
Helping to make online learning less isolating. 2009. TechTrends 53, 
no. 4: 56_60. 
Prensky, M. Don’t Bother Me Mom - Fm Learning: How Computer 
and Video Games Are Preparing your Kids For Twenty-first Century 
Success — and How You CanHelp!Paragon House, St. Paul, Minnesota 
(2006). 
Madden, Mary. Older Adults and Social Media. Pew Internet & Amer- 
ican Life Project, August 27, 2010, http://www.pewinternet.org/Re- 
ports/2010/Ol1der-Adults-and-Social Media.aspx accessed on October 
14, 2010. 
فایز الدهافيري. توظيف مواقم التواصل الاجتماعي بالتعليم المصدر: موقع مركز التربية‎ .5 
لدول الخليج العربي. مدونة الحاسوب في التربية تاريخ إضافة الوضوع 3 سبتمبرء‎ 
. 20-3-2013 تاريخ دخول الموقع‎ 2 
26. http: / /fayizaldhafeeri.blogspot.com / 2012 / 09 /blog-post.html 
نعيم المصريء كيفية استثمار مواقم التواصل الاجتماعي عبر شبكة الانترنت لخدمة‎ . .7 
14/10/2012 التعلیم الجامعی, ندوة علميةء كلية فلسطین التقنية - دير البلح بتاریخ‎ 
.10 /4/2013 تاريخ الدخول على الوقع‎ 
28. http:/ /www.ptcdb.edu.ps 2۲۱5 


لعن دشرب... نمو تناحن لوق 


عالم التقنية, عائدات الشبكات الاجتماعية حوالي 17 مليار دولار. تاريخ إضافة الموضوع .29 
ها ای ل رم ون ۱ 
http: / /www.tech-wd.com /170/ 2012/07 / 25 /social-media-revenue /‏ 
وكيبيديا الموسوعة الحرةء تاريخ دخول الموقع 2-4-2013 .30 
http: / /ar.wikipedia.org / wiki‏ 
1 . سلطان الصاعدي. الشبکات الاجتماعية.. خطر آم فرصة؟! دراسة علمية. تاریخ الاضافة: 
2 تاریخ الدخول علی الوقع 29/9/2012. 
2. هيف القحطاني. شبکات التواصل الاجتماعية. مدونة تختص بمواضيع التعلقة بالتقنية 
ما | مقرر اتجاهات حديثة 0 ۳5 بزشراف الدکتور محمد الحارثي 


http: / /haif-alqahtani. E com 2012/05 و5‎ post.html 12- 4-3 


3. الصادق الحمامي. كيف نفكر في مواقع الشبكات الاجتماعية ؟ إحدى عشرة مسالة 
أساسية ؟ ندوة « الشبكات الاجتماعية الافتراضية والشباب الإماراتي : الواقع والتحديات 
« كلية الاتصالء جامعة الشارقة مايو 2012 نشر في مجلة اكاديميا الشهرية عدد مایو 
2 الصادرة عن جامعة منوبة تونس 

TT OSG TC 4‏ الاجتماعية هي التوجه الطبيعي في 
اا ا ا ا 072/13 

http:/ /www.masrawy.com /News / Technology / Reuters /2010 / 
October /29/2984188Update.aspx 

5. البوابة العربية للأخبار التقنيةء مواقع الشبكات الاجتماعية: آبرز مزاياها وخصاتصهاء 
ET‏ 16-8722008 ار حول الرى 3015 ردك 

http: / /www.aitnews.com /news /8599.html 

6. أخبار التقنية الرقمية. عائدات الشبكات الاجتماعية حوالي 17 مليار دولارء تاريخ 
إضافة الموضوع -25 7-2012 ن تاريخ الدخول 14-4-2013 http: / /dt-news.‏ 
blogspot.com /2012_07__04__archive.html‏ 


موانحر الأعلام التريعوى ۲۰۱۲ 


كن داهرب... نمو تناعن لوق 


التثقيف الإعلامي 
والتحديات امام وسائل 
الإعلام في إجاز برامج تربوية 


عماد الاصفر 
منسق مراقبة وتقييم 
مركز تطوير الإعلام 


مؤاتر اغلام ال وی ۲۰۱۳ 


تحت رعاية معالي وزيرة التربية والتعلیم 
أ. لميس العلمي 
و بالشراكة بين وزارة التربية ومركز تطوير الإعلام _ جامعة بيرز 


الخصائص الفنبة ومعاییر الجذب في التثقيف الاعلامي 
البرامج التربوبة الموجهة للأطفال التجربة الفلسطينية نموذجاً 
في الفضائبات الفلسطبنية نائلة خلبل 
سعيد ابو معلا 


لحرن داثرف... نمر تاجن لوق 


منسق مراقبة وتقييم 
مركز تطوير الاعلام 
جامعة بيرزيت 


مؤاتمر الأعلام ال وی ۲۰۱ 


٠‏ يعمل مدربا إعلاميًا ومنسقا للرقابة والتقييم في مركز تطوير 
الاعلام : 


۰ بدأ مسيرته في مجال الصحافة عام ۱۹۸۹2 في اجهزة الإعلام 
التابعة لمنظمة التحریر الفلسطينية من خلال صوت فلسطين 
فى بغداد. ثم ۳ قرام الله. 


٠‏ تولی ادارة برامج قناة قلسطین الفضائية 
٠‏ آنتج العدید من الأفلام والبرامج التلفزيونية والاذاعية. 
۰ نشر العدید من الدراسات والمقالات. 


رون ررمری... نمی تناكل حرق 


ا إعلامى وناك فني. 

الجامعة العربية الأ كة - جنين. 
يحمل درجة الماجستير فى الدراسات 
الإعلامية, 

مهتم في الحقل ١‏ لسينماني وثقافة 
الصورة. 

كنك البفالات ال انه امد .2 
في كل من: موقع الجزيرة الوثائقية 
وملحق جريدة «الأيام الثتافى» 
الفلسطينية. وجريدة القد س العربی 
لته و ده الفتوی الکویتم. < 
باحث گی شركة «هوت سبوت / 
دبى - القاهرة» المتخصصة فى 
إنتاج الأفلام الوثائقية التي تبث على 
فناة اه الاخباریة». و 
الو ثاخقیة». 


said.abumoalla@gmail.com 


مؤاتر ااعلاه ال وی ۲۰۱۳ 


الخصائص الفنية ومعايير الجذب في 


البرامج التربوية الموجهة للاطفال في 
الفضائیات الفاس طينية 


سعید ابو معلا 


ما 
يواجه القائمون على برامج الأطفال التربوية التلفزيونية مجموعة كبيرة من التحدیات آملا في وصول الحتوی الطلوب إلى 
الجمهور الستهدف من الأطفال والراهقین وذویهم آیضا في آحسن شکل وأكمل عرض. 
آول هذه التحدیات هو محاولة التوفيق بين القيمة العلمية,التربوية والشکل الفني اللافت والجمیل والجذاب وهو تحد مركب 
يضاف إلى مجموعة من التحدیات الضاعفة التي تتمثل في غياب العدین والقدمین والمخرجين من ذوي الخبرة في هذا الجال, 
والارتفاع الکبیر في میزانیات الأعمال الجيدةء والمنافسة الشرسة بين الاعمال الحلية والعربية والغربية. فغالباء تغيب البرامج 
ی ل 

مج الأطفال على اختلاف مضامينها تعتبر صناعة تخضع لجموعة من الشروط الفنية والتجارية القاسية وهي بدورها ترتبط 
ل من البرا مج التربوية في منافسة شرس غير عادلة بين النتج الحلي من جهة والعربي 
والغربي من جهة آخری, وهي منافسة تستخدم فيها المؤثرات والتقنيات وآخر مستحدثات التكنولوجيا الحديثة ومجموعة كبيرة 
من الأفكار الإبداعية في تقد يم المحتوى للوصول إلى أكبر درجة من الجذب والإبهار. 
كما أن الجيل الجديد من الأطفال والمراهقين والشبيبة يوصفون بكونهم نزقين يتطلعون للجديد والمبهر والجذاب والشيق والدرامي 
والمختلف وغير التقليدي. بفعل تطلعاتهم ونزعتهم نحو التجديد الذي يعتبر التلفاز أحد أبرز مسبباته, وأحد أبرز مشكلي ثقافة 
الصور الجماهيرية. 
كل ذلك يجعل من القائمين على البرامج التربوية الخصصة للأطفال والطلبة في القنوات الفضائية الفلسطينية في موقف لا 
يحسدون علیه, في حال كان في نظرهم الوصول حقيقة إلى جمهورهم الفترض, فميزانيات القنوات الفلسطينية ضعيفة, وما 
یخصص منها للمحتوی التربوي الوجه للطفل 100 2121311131 
الجذب. يشهد بذلك ندرة البرامج في بعض القنوات. وضعفها في قنوات آخری, وتوقف بعضها بعد فترة قصيرة على الا طلاق. 
وهو ما عمل على أن يكون الطفل الفلسطيني أسيرا لقنوات غير قنوات دولته الوطنيةء ليكون أسيرا لبرامج لا تنتجها قنوات فضائية 


فلسطينية» أو أن يشاهد برامج تفتقر للكثير من مقومات البرنامج التربوي الناجم. وهو ما ترتبت عليه نتائج سلبية كثيرة منها 
7-1 “”'5إ 
الجيل الجديد عليها. 


ارعان داهرب... نمر تفاعن لوق 


ارت مشكلة ال اس 
تتمثل إشكالية الدراسة بالسؤال التالي: ما طبيعة الخصائص الفنية وما مدی توافر آسالیب الجذب في 
البرامج التربوية الوجهة للاطفال على الفضائیات الفلسطينية؟ 


TS‏ ل ل 
وسيلة التربية تزید الطفل بالکثیر من العارف | | |[ ld‏ 
للاطقال على القنوات الفلسطينية, رغم نسبة الأطفال الكبيرة في المجتمع الفلسطيني. کال ارال لاني 
دا ی دور كبير في 00 الطفل بعدته المعرفية والتربوية والقيمية والجمالية. 


ثالثا: اهداف الدر اسة: 

تهدف الدراسة إلى معرفة الخصائص الفنية التي تمیز برامج الأطفال في القنوات الفضائية الفلسطينية, 
وكذلك الکشف عن مدی توافر آسالیب الجذب في برامج الأطفال في هذه القنوات» كما تحاول من خلال 
ذلك الوصول إلى خصائص فنية ومعاییر جذب بديلة محل الابهار الوجود في الکثیر من البرامج الغربية, 
ومحاولة تحلیل مدی قوة البرامج الفلسطينية بالالتفات لعیار الشکل الفني ومعاییر الجذب. 


رایعا. الد, اسات السارتة 


آسفر السح العلمي للدراسات السابقة عن وجود الکثیر من الدراسات ذات العلاقة بالوضوع العام للدراسة 
«التلفاز والأطفال»» لکن الدراسات التي تصدت لبحث الخصائص الفنية أو أساليب الجذب في برامج الا طفال 
التلفزيونية أو حتی آشکالها وقوالبها كانت قليلة حد الندرة وتحدیدا في العالم العربي» ومن الدراسات التي 
آفادت الباحث فى هذا الجال: 


!)2012( دراسة «إيمان أبو عرام»‎ ٠ 


هدفت الدراسة الى التعرف على تقويم برامج الأطفال عبر إذاعة وفضائية الأقصى في ضوء 
اهي رد الطفل المتضمنة في مقررات حقوق الإنسان بوكالة الغوث. واستخدمت الباحثة 
المنهج الوصفي التحليلي» وتضمنت عينة البحث (2010 - 1) فيما يخص فضائية 
الاقصی برامج: ”رواد الغد"» و آلوان العرفة"» و آطفال الأقصى". 

اد اند ار ای و ی ا ل احتل 
مفهوم الحق في الحرية الرتبة الأولی بنسبة 38% تلا ذلك مفهوم الحق في الحياة بنسبة 
0 ثم جاء مفهوم الحق في الكرامة في الرتبة الثالثة بنسبة 3196. وأوصى البحث العنیین 
باعداد رس ج الإذاعية و بزيادة الحصة م الخصصة لبرامج لاد . مع 


1 - امان آبو عرام. «تقويم برامج الأطفال عبر إذاعة وفضائية الاقصی في ضوء مفاهیم حقوق الطفل التضمنة في مقررات حقوق 
الإنسان بوكالة الغوث». رسالة ماجستير غير منشورق, الجامعة الإسلامية. غزة. 2012 


صو'تدر الأعلام التربعوى ۲۰۱ 


ه دراسة ”هاشم أحمد نفیمش؟ 2010 2 
هدف البحث الى التعرف على القوالب والأشكال الفنية التي عرضت بها قناة «أم بي سي 3» 
مرها تاش و ای هل ای را میا شا ا 
ام ی 
وهي على النحو التالي: مسلسلات كرتون, وآفلام ممثلة. وبرامج السابقات» ومسلسلات 
تمثيلية, وبرامج المشاركة الجماهیریه وبرامج ترفيهية متنوعة. وأن انتاج القناة كان قلیلا 
بالمقارنة مع المواد المشتراة من مؤسسات مختلفةء وآظهرت النتائج أيضا أن حوالي 70% من 
المواد المعروضة على القناة ناطقة باللغة العربية تلاها الانجليزية ومن ثم الترجمة للعربية. 
وأوصت الدراسة بضرورة مضاعفة الواد التي تستخدم قالب الشارركة الجماهيرية, لکونها 
eT‏ إضافة إلى الواد التي تنتجها لا بنفسها في ظل بحت الجمهور 
عن الجدید والبعد عن التکرار ومضاعفة الواد التي تبث بشکل مباشر (حي) لکونها تتضمن 
الحيوية وتدفع الجمهور للمشارکة وهو ما یضاعف من حجم الجمهور. 


۶ رات داه حواد حسينة 0000 


هدف البحث الى الکشف عن الدور الوظيفي والجمالي والتعبيري للاضاءة والدیکور في 
البرا مج التلفزيونية عبر دراسة برنامج «الایسترو» العروض على قناة «آل بي سي» اللبنانية. 
واعتمد البحث منهج التحليل الوصفي. ومن أهم النتائج التي توصل إليها: أن هناك علاقة 
جدلية بين الإضاءة والدیکور في البرنامج فقد أضافت جمالية وتعبيرية للصورة الرئيةء كما 
اتخذت بعض الأنساق الضوئية مظهرا تنبئیا لا سيحدث لاحقا في مسيرة البرنامج من خلال 
اما هس رت امعان کات الس لس ردو ار اه عن 
طاقة سيميائية عالية من خلال إيحائها وترمیزها لحالات شعورية متعددة وهو ما عمل على 
زيادة حجم العنی التو الد من بنية الصورة التلفزيونية. 


+ دراسه دس کن ۱3006 


هدفت إلى التعرف على معاییر الجودة في برامج الأطفال التلفزيونية من وجهة نظر الأطفال 
والامهات والاعلامیین والنقاد. واستخدمت النهج التحليلي. ومن النتائج التي توصل الیها 
الباحد ۱ ۱( ۱ 
توسع في معرفة معاییر جودة برامج ج الأطفال» حددت 19 معیارا ترتبط بجودة برا مج الأطفال 
التلفزیونیة. وآوصت بضرورة التوسع بتطبیقها عن طریق دعم هيئات ولجان تمنح جوائز 
تلاا اا يه يم تيدر ی عم انار على ا المتقدما وهو ها 
يؤسس لتكريس تلك المعايير وانتشارها. 


2 - هاشم نغیمش. «المواد التلفزيونية في قناة أم بي سي 3 الفضائية للأطفال.. بحث في واقع المواد التلفزيونية المعروضة في القناة 
لمدة أسبوع». بحث علمي منشور في مجلة الباحث الإعلامي. على رابط: 
http:.www.iasj.net.iasj?func=fulltext&ald4272. 2010‏ 
3 - - أزهر جواد حسين. «التشكيل الجمالي للإضاءة والديكور في البرامج التلفزيونية». بحث علمي منشورة في موقع العراقية. على 
رابط: 2008( (http:..www.iasj.net‏ 
Peter Nikken. "Quality in Children’s Television”. Scientific research publication. To connect:‏ - 4 
http:.www.opvoedingsondersteuning.info.Jeugd%20en%20media.download.Quality%20in%20childrenssh20television.pdf‏ 
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۱۱۱200۱ دان سای 0د‎ ٠ 


هدفت الدراسة الى التعرف إلى النماذج الكوميدية فى برامج الأطفال وكيفية استفادة الطفل 
من نماذج الرسوم المتحركة في نموه واستخدمت الدراسة أسلوب السی, وطبقت على عينات 
كبيرة من الأطفال وعرض عليهم نماذج كوميدية كرتونية تتسم بالتشويق وتتبنى مفاهيم 
إيجابية مثل: التعاون» والصداقة واحترام الآخرين. 

وتوصلت الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها: اعتبار النماذج الكوميدية في برامج الأطفال 
وسيلة فعالة لتبني المفاهيم التربوية الايجابية. 


۱۱19۵ دراية ماھ الحلوانى“‎ ٠ 


هدفت الدراسة الى التعرف إلى نوعية الهارات الاجتماعية التي تعكسها الرسوم المتحركة 
في برامج الأطفال التلفزيونية على القنوات الأولى والثانية والثالثة في التلفزيون الصري, 
ومدی مناسبتها لطفل ما قبل الدرسة, واتبعت النهج الوصفي الذي یعتمد علی النهج السحي 
والذي یستخدم سلوب تحلیل الضمون بهدف التعرف علی نسبة الادة التي تتضمن الهارات 
الاجتماعية التي تتناولها الرسوم التحرکة ومعدل تکرارها وتوقیتها ومستواها اللغوي 
ومجال تخطينها: دا ی ات ال رات ا 
فترة زمنية علی شاكلة الاسبوع الصناعي لدورة کاملة. 

دمن اهم نتاف الدراسة أن فقرات ارات افا ال من المهارات الاجتماعية ا فيه 
والضرورية لإعداد الطفل للحياة المستقبلية واكتسابه لمهارات التفاعل والتعامل الاجتماعي 
السوي في عمر مبكر. 


التعلیق على الدراسات السابقة 


ا امابوا الجموعة ال راسات السابقة دان الصلة مو شرع الدراسة 
وجود بعض اللاحظات. يبرزها في النقاط التالية: 

لم بج الباحث آي دراسة على الصعید الفلسطيني والعربي تتحدث عن الخصائص الفنية 
وأساليب الجذب في برامج الأطفال التلفزيونية رغم آهمية ذلك حيث كانت جل الدراسات 
تتحدث عن الضمون وأثره والقيم التي تكسبها البرامج للأطفال المشاهدين. 

ا بعض الدراسات العربية أغطت مؤشرات مهمة على رو رة القيام بعش هذه الدراسة 
التي ستحاول آن تسس لجموعة من الخصائص الفنية وللعاییر التي پمکن من خلالها جذب 
الاطفال الشاهدین للبرنامج التلفزيوني التخصص يهم مثل البرامج الجماهيرية والحوارية 
ره ار 

جزء کبیر من الدراسات استخدمت منهج التحلیل الوصفي بصفته معبرا ووسيلة لتحقیق 
آهدافها وهو ما اعتمدت عليه هذه الدراستة. 


5 - Sabin Yanssen. « The Comic Models in Children Programs’. Factors in Child Development. wadsworth publishing 
company. USA 2000. 
ماهر اخلواني. «المهارات التي تعکسها برامج الأطفال في التلفزيون الصري لطفل ما قبل المدرسة». القاهرة: مجلة الطفولة‎ - 6 
.1998 والتنمية,‎ 


مؤاتمر الأعلام التريعوى ۲۰۱ 


انتتادة الا من ال ات سا 


آفادت الدراسات السابقة في بلورة مشكلة هذه الدراسة. واضافة العدید من التعدیلات علیها وفقا للنتائج 
التي توصل الیها الباحثون, والأسالیب التي انتهجوها في |ٍجراء دراساتهم. 

ساعدت الدراسات السابقة في تعدیل صياغة بعض الأسئلة. وعملت طرق إجراء الدراسات السابقة في وضع 
تصمیم آولي لاستمارة التحلیل التعلقة بالدراسة. 


خامنا اه ال اه 
آمکن للباحث تقسیم أسئلة الدراسة إلى قسمين رئيسيين» حیث یطرح في کل قسم أسئلة يهدف من الاجابة 
عنها لتحقیق آهداف الدراسة» وهی على النحو التالی: 

۰ ما طبیمة الخصاخص لقنبة التی تمتان بها برامج الاطفال علی القنو ات الفضاشیة الفالسطینیة؛ 

۰ ی و ی 


سادسا: الاطار المنیجی للدراسة: 
یتمثل التصمیم النهجي للدراسة على النحو التالي: 
ا دوع ار 


تعد هذه الدراسة ضمن الدراسات الوصفية Studies)‏ 6 التی تركز على وصف طبيعة 
وسمات وخصائص مجتمع معين» أو موقف أو جماعة أو فرد. كما تهتم بدراسة الحقائق الراهنة المتعلقة 
بظاهرة أو موقف من مجموعة من الأحداث؛ للحصول على المعلومات والبيانات الدقيقة عنها(7). 


2- منهج الدراسة: 


اعتمد الباحث بشكل رئيسي على المناهج التالية: 

المنهج الوصفي التحليلي: 

يعتبر من طرق التحليل والتفسير بشكل علمي منظم من أجل الوصول إلى أغراض محددة لوضعية اجتماعية 
أو مشكلة اجتماعية أو انسانية. ويعتمد المنهج الوصفي على دراسة الظاهرة كما توجد في الواقع ويهتم 
بوصفها وصفا دقيقا ويعبّر عنها كيفيا أو كميا. فالتعبير الکیفی يصف لذا الظاهرة ويوضح خصائصهاء 
أما التعبير الكمى فيعطيها وصفا رقميا يوضح مقدار هذه الظاهرة آو حجمها أو درجة ارتباطها مع الظواهر 
المنهج المقارن: 

وذلك لرصد أوجه الاتفاق والاختلاف بين طبيعة ونوعية الخصائص الفنية وعناصر الجذب في برامج الأطفال 
التلفزيونية على فضائیتی معاء والأقصى. والنهج القارن يعد آداة من آدوات الاستقراء في تحقيق الفروض 
العلمية. سواء فى الدراسات التحليلية أو الميدانيةء والمقارنة بين المجموعات أو الجماعات داخل المجتمع الواحد. 
ويأتى استخدام هذه الأداة في مرحلة تالية من المسح؛ من أجل إخضاع عناصر الظاهرة البحثية ومفرداتها للمقارنة. 


7 - Paul D. ۱۵60۷. «Practical Research Planning and Designing», 5th ed (Newyourk. Macmillan Publishing Company, 3 
P.143. 


ارعان رلریہ... نمر تفاعن لوق 


3- آدوات التحليل (جمع البیانات): 


آسلوب تحلیل الضمون الكيفي: حیث تتمثل فئات التحلیل داخل الدراسة بفتة الشکل (کیف قیل؟) أي ما هي 
الخصاتص الفنية ومعاییر الجذب كما تقدمها برامج الا طفال فى القنوات الفضائية الفلسطينية. 


4 الإجراءات المنهجية للدراسة: 
۰ مجتمع البحث: يتضمن مجتمع اليحث في الدراسة الحالية الفضائيات الفلسطينية 
ا 


۰ عيثة الدراسة: د ا الا TG‏ 0 
_ وذلك على النحو التالي: 
أولاً: فضائية خاصة. مستقلة مستقلة ومَثلها في ذلك «فضائية مما بد لصم 


ثانيا: فضائية حزبية. ومثلها في ذلك ”فضائية الأقصى“ > قطاع غزة. 
العينة الزمنية: اختار الباحث ثلاث حلقات من البرنامج المخصص الذي تبثه كل قناة خلال 
فترة إعداد الدراسة. وجاء اختيار الحلقات الثلاث عبر عينة عشوائية. 


5 وحدات ل 


تمثلت وحدة التحلیل 4112177515 01 171116 (الوحدات التي يتم علیها العد والقیاس) 1٤‏ 0 0111126121 وقد 
استقر الباحث على آکثر من وحدة لتحقیق آهداف الدراسة: فهناك وحدة البرنامج الفقرة. وذلك للخروج 
بقائمة ممثلة للخصائص الفنية ومعاییر الجذب فى برامج الا طفال على القنوات الفضائية الفلسطينية. 


6- تحدید قلات التحلیل: 


ارتبطت التحليل e‏ الدراسة ا ٠‏ وهي من e‏ د الصا 0 الياحث 
1 
وحدد تعریفات خاصة بها لتکون معیارا یمکن من خلاله اختبار برامج ال طفال فى الفضائیات الفلسطينية, 
معیارا من 1 - 10 لتقييم هذه الفكات. 
9 
البساطة والسلاسة وتشمل الفقات التالیة: (لغة مناسبة. موضوعات مناسبةء مفهومة 
لجمیع الاطفال من دون جهود. سهل التابعة, یجعل الطفل يسترخي). 


صوانحر الأعلام النر وی ۲۰۱ 


۰ التفاعلية والشاركة وتشمل الفثات التالیة: (حوار ونقاش داخل البرنامج» مشاركة من 
والرسائل. وجود آکثر من وجهة نظر داخل البرنامج). 

NS‏ (یشجم علی الحوار» بطرح اأسظة مباشرة لا یقدم 
الاجابات الجاهزة, القدم أو البطل أو المثل واسع الافقء یطرح اسظلة غير مباشرة). 

۰ مستوی لغة ملائم: (جمل قصيرة. واضحة ومفهومة. تلخیص الأفكارء التکرار غير المل. 
سهلة النطق). 

2 منتج بشکل احترافی ویشمل الفقات التالية: (صوت, صورة |ضاءة آداء وتقدیم, متکامل 
العناصر الفنية). 

۰ الجمالیة وتشمل الفتات التالیه: (أصوات جميلة وغير منفرة؛ ممثلین أو مقدمين» موسیقی 
جمیلة. جو وبيئة جمیله» انتاج جید. مناظر طبيعية جمیلة). 
الطفل على مناقشة البرنامج مع الخرین, یحرك الطفل عاطفیاء آسر). 

۰ الأصالة وتشمل الفکات التالیه: (شکل فنی جد ید وابتكاري. شخصیات جدیدة» 
رخراای وت بش 

۰ مر للعقل والفکر ویشمل الفشات التالیة: (یطرح اسظة على الاطفال» بقدم لهم معلومات 
تمهيدية. یجعل الطفل یتساءل. يشعر بالفضول, یجعل الطفل یفکر بعمق. یجعل الطفل 
یتخیل). 

ل جودة الضمون (سیناریو جید. قصة جيدة. منطقية التفاصیل وحسن العرضء نتائج 
متوافقة مع المقدمات» مدقق علميا وتربويا). 

٠‏ غزير وغنى بالمعلومات ويشمل الفثات التالية: (متنوع المعلومات» معلومات وافيةء مدقق 
تربويا وعلمیاء مناسب للاطفال, غير مفرط فيها). 

© جودة التمثیل ویشمل الفقات الا (التصویر والعملیات الفنية. سیناریو حير آداء 
ممثلين جيدء فکرة واضحه. 0 يقدم الآطفال کآشخاص بالغین). 

جا لالت ویشمل الفنات التالیة: (مشوق, قابل للتصدیق, یقدم صورة متوازنة عن 
الواقع. جاد. دفیق وعلمي). 


٠‏ وجود للبطل ویشمل الفئات التالیة: (قدوة ایجابیه. شکل جمیل, مناسب للأطفال» غير 


لار داهرب... نمر تناعن لوق 


أما فيما يتعلق بسؤال البحث الثاني والمتعلق بأساليب الجذب المتوفرة في برامج الأطفال في الفضائيات 
الفلسطينية فوضع الباحث مجموعة من الحددات والفثات لیقوم التحلیل على آساسها بعد آن حدد معیار 
الجذب في کل فثة. وهي على النحو التالي: 


فقرة واحدة, متنوع الفقرات والأشكال 


كبار وآطفال. کبار. شخصیات کرتونية. | آطفال. شخصیات نصف 
كرتونية آو كرتونية 


اتصالات» فيس بوك. موقع الكترونيء یو تيوب 
استخدام الوسیقی. جرافيكس: الاكسسوان 


تقاریر» فوكس بوبء مقابلات 


استخدام الدراماء التمثیل, 
الالعاب الحیوانات 


حواري». منوعات (فقرات متنوعة الشکل 
والضمون). غناء. كرتوني» نصف کرتوني 


سابعا: التعریغات الاچرائية: 


برامج الاطفال: هي البرامج التي تبث سواء من داخل أو خارج الاستودیو وتشمل العدید من الفقرات 
المتنوعة كالفقرات الترفيهية والتعليمية والصحية والتربوية...الخ, وا مماهرة ضريحة 
الأطفال» ويدل عنوان البرنامج على ذلك» وفي العادة يكون توقيت عرضها صباحا أو بعد 
ا را ل يت ري ا 
قارع سمسم: هو النسخة الفلسطينية من برنامج الاطفال العالي «شارع سمسم» وهو سلسلة 
تلفزيونية أمريكية تعليمية للأطفال» يهدف للارتقاء بالستوی التعليمي للطفل» ویجمع بين 
الترفیه والتعلیم على حد سواء. وهو من بطولة دمی متحركة من ابتکار جيم هنسون, تم 
عرض السلسلة لأول مرة في یوم 10 نوفمبر ۰1969 وهو آطول آطفال عرض علی 
التلفزيون الآمريكي. آما النسخة الفلسطينية فتحاول تعليمَ الأطفال وتتقیقهم على مفاهیم 
وتضاا بر وه فاسفته رت عی ال الات خسن من تلفزیون فلسطینء 
تلفزیون القدس التربوي...الخ). 
دود أول البرا مج التي بثت عبر فضائية الأقصى منذ نشأتهاء ومدة هذا البرنامج ساعة واحدة 
تقدمه الطفلة سراء برهوم ودمية على شکل حیوان حمل آسماء عديدة منها: نصور, نحول» 
آسود. بطوط وآخیرا کرکور. وهذا البرنامج من البرامج الباشرة ویبث كل یوم جمعة الساعة 


صوانحر اعلاه النر وی ۲۰۱ 


فضائية الأقصى: بدأت شبكة الأقصى الإعلامية بإذاعة صوت الأقصى ثم تطورت إلى فضائية 


ا 
الوسسات. وآسسها القيادي والوزیر فتحی حماد. 


فضائية معا: جزء من منظومة اعلامية متكاملةء فهي تتبع وكالة آنباء فلسطينية |خبارية مستقلة على 


لد كر رع ل ل > وهي عبارة عن مشروع اعلامي ضخم 

تموّله الحكومتان الهولندية والدانمركية. وتعود وكالة «معا» الإخبارية المستقلة إلى شبكة 
معا التلفزيونية. وهي مؤسسة غير حكومية مستقلة حاصلة على ترخيص من وزارة الداخلية 
الفلسطينية تحت رقم (81-545-1)» اد لا ل ار مقاطل 
في مختلف المدن الفلسطينية في الضفة الغربية. تأسست الوكالة في نهاية عام 2004م: عملت 
خلالها لستة أشهر بشكل تجريبيء ثم انطلقت في ربيع 2005م على الهواء عن طريق شريطها 
العاجل, الذي تنقله شاشات المحطات المشاركة في شيكة معا. 


معايير الجودة فى برامج الأطفال التلفزيونية: 
ا ل 0 


yS 
8 :Peter 111667 نتاج وخلاصات لبحث كبير أنجزه الباحث‎ 


الإيقاع والحيويةء توقيت جيد أي متوالي الشاهد. إيقاع صحيح ومناسب. 

اس ارس ل ال سول ای وا کت ال 2 سكن 
للطفل أن یستوعبها. 

التفاعلية: المشاركة: الحوار: النقاش. 

لغة مناسبةء تناسب عمر الجمهور. 

الجمالية: أصوات جميلة غير منفرة: موسيقى جميلة. أصوات مقدمين جمیلة. جو وبيئة 
جميلةء إنتاج جید. مناظر طبيعية جميلة. 

الجاذبية. يجسد اهتمام الطقل: يجعل الطفل ينسى كل شيء الطفل جزء من البرنامج, 
يحفز الطفل على مناقشة البرنامج مع الآخرين يحرك الطفل عاطفياء آسر. 

0 التسلية: مليء بالحس الفكاهي؛ مسلء ل اشير سما شرو سرس 
الغامرة» مذهلء» مشهدي. 

مسالم وغیر مؤذء غير مخیف, لا يحتوي على کلمات نابية, لا يحزن الطفل, لا یحتوی على 
مشاهد عنيفة, لا يظهر الآشياء آفضل مما هي علیه, لا يستغل الطفل تجارياً. 

مصداقية. قابل للتصدیق, معقول» یقدم صورة متوازنه عن الواقع. دقیق, اعتمادي 
وموثوقء صادقء جاد. 7 

وجود بطلء نموذج. قدوة: يقدم شخصا يتطلع إليه الطفل ليصبح مثله. قدوة. يوضح 
ملامح الشخص. 


8- Peter Nikken -. Op. cit. ۵ م.‎ 123- 124. 


ار رن داهرب... نمر تفاعن لوق 


ء الأصالة: أصيلء غير عادي, مفاجی» غير متوقع» غير نمطي. 

٠‏ مریح: أن يشعر الطفل بسهولة. يجعل الطفل يسترخيء مفهوم بدون مجهود. 

000 
CE 

٠‏ جودة السيناريو: سكربت جید. قصة جيدة. 

ا 

٠ه‏ منطقي» موضوعي: عميق. 

SS‏ الطفل في العالم. یتفهم دور الطفل 
ومشارکته في هذا العالم. 

۰ يميز الأطفال: بحدد ملامح الأطفال ولا یقدمهم كأشخاص بالفین. 

ه٠‏ يأخذالأطفال على محمل الجد. 

٠‏ جودة التمثيل» جودة العرض. 

۰ جذاب شاه اها 

۰ متحرر من القیود. طبيعي» عادي, متواضع. 


سني ای ال رایع یفام با مره مر ال ار الف الاريك 
TE‏ إل سا لي سايكا كن ل لاله سا ا لاطعا و lL CG‏ 
الندامه». و«الشيخ ياسين مربى الاجیال»» و«کیف نقضى وقت الإجازة؟» فى برنامج «رواد الغد» فى فضائية 
الأقصىء وفی «فضائية معا» تم تحلیل حلقات «شو في بالطنجرة»». و«صوفك خروفك»». و«عید الشجرة» 
من برنامج «شار ع سمسم» وذلك وفق عينة عشوائية» ومن ثم قام باجراء تحلیل وصفی لكل الحلقات الست 
بحسب استمارة التحلیل» وتمخض عن ذلك الخروج بالنتائج التالية: 


مواتصر اغلام ال وی ۲۰۱۳ 


الإجابة على أسئلة الدراسة: 


السؤال الأول: الخصائص الفنية في برامج الأطفال على قناتي «معا» والأقصى»: 


جدول رقم (1): بيوضح الخصائص الفنية في برنامجي «شارع سمسم» و «رواد الغد»: 


الخصائص الفنية سب ل كيد رواد الغد - الاقصی 
تقييم من 10-1 | تقييم من 1 - 10 
الإيقاع والحيوية 
اليسناظة والسلاسة 
التفاعلية, المشاركة 
الحوارء النقاش 


ETE 
أصوات جميلة وغير منفرة‎ 
الجاذبية‎ 


سم یا اي خر Uu‏ | إل“ | من O‏ 


مسل ومشوق ومتنوع 
أصالة؛ غير نمطي 
مريح وسهل 

مثير للعقل والفكر 


سیناریو جيد» قصة جيدة 


بم أيثيم ايم ایس ات 
2 سم | یا این اخم 


غزير وغني بالعلومات 

جودة بالتمثیل 

جذاب للبالفین 
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يشير الجدول السابق إلى الخصائص الفنية في برنامجي «شارع سمسم» و«رواد الغد»» ويبين تقييم 17 
معیارا تتضمن ل الا طفال التلفزيونية. حیث منح لکل محیار 10 درجات للتقییم 
بحیث یکون الرقم 10 آعلی تقییم والرقم 1 آدنی تقییم للمعیار الفني في البرنامج. 

وتظهر النتائج العامة تفوق «شارع سمسم» على «رواد الغد» في مجمل عناصر التقییم حیث حاز البرنامج 
0 نقطة من أصل 170 نقطة. 


وتشیر النتائج الی تفوق «شارع سمسم» فی کل من: البساطة والسلاستة» ومستوی اللغة الناسب للجمهور 


ارعان داهرب... نمر تناعن لوق 


الستهدف. والأصوات الجميلة وغير النفرة. ومسل ومشوق ومتنوع» ومريح وسهلء وجودة التمثيلء 
ووجود البطل الايجابي المراتب الأولى بحصولها على الدرجة 9 في تقييم الخصائص الفنية. 


كما جاءت خصائص: الإيقاع والحيوية, والاحترافيةء والجاذبيةء ومثیر للعقل والفکر» وجودة السیناریو 
والقصة. وكون البرنامج جذابا للبالغين في المرتبة الثانية بحصولها على درجة 8 من درجات التقييم. 


آما معيار الأصالة وعدم النمطية فقد حصلت على التقييم 4 لكون البرنامج یعتبر محاكاة للبرنامج الأمريكي 
الذي يحمل الاسم ذاته وكذلك لبرامج أطفال تعليمية وتربوية عربية كثيرة مثل افتح يا سمسم اضافة 
إلى أن نصف فقرات البرنامج مأخوذة عن البرنامج الأم. فيما كانت نقاط الضعف فى الخصائص الفنية فى 
SS‏ 
اا راطفال من فلسطین وخارجها/ ویعود السبب في تاك کون TT‏ 


وجاء فى الرتبة الثانية الحوار والنقاش حیث حصل على التقییم 7 في حين جاءت آصوات جميلة وغیر 
منفرة» وغزیر بالعلومات بالرتبة الثالثة بحصولها علی التقییم 5 آما معاییر جودة التمثیل» والبر نامج مریح 
وسهل. والایقاع والحيوية. والأصالةء والجاذبية» والتشویق والتسلية والتنوع حصلت على درجة 4 وافتقد 
البرنامج خصائص مثل: الجمال والاحترافیة. والسیناریو الجید. ومثیر للعقل والفکر» والبطل الايجابي. 
ومستوی الشف الناسب ا والبساطة والسلاسة حیث حصلت هذه الخصاتص على التقییم 3 آما 
مارا ای فحصل علی القیم 2 


ویرجم السبب فیما امتاز به "شارع سمسم" من ”إيقاع وحيوية" إلى فقرات البرنامج الخمس التي تبلغ 
مدتها نصف ساعة تلفزيونية» فهي تمتاز بالتنوع والغنی من حيث الوضوع والشکل الفني» فهناك الدراما؛ 
وهناك الجرافيك. والکرتون والتقریر. القصة التي يتم تصویرها واقعیاء وهي بمجملها فقرات قصيرة یعتبر 
أطولها الفقرة الأولی التي تعتبر جوهر البرنامح والتي قد تصل إلى عشر دقائق وغالبا ما تکون تمثیلا دراميا 
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ها طلا اس 0 و کریم". 

البرنامج یمتاز آیضا بالبساطة والسلاسة فالوضوعات التي يتم طرحها تناسب الأطفال وتجمع بين القيمة 
التربوية والشکل الفني الناسب وکذا مناسبتها للجمهور الستهدف فهي بسيطة لکنها تمتاز بالعمق» وسر 
البساطة نایم من اللغة التي تناسب جمهور البرنامج (6 - 12 عاما), کما آن النتج جاء احترافیاء والا صوات 
في البرنامج جميلة غير منفرة سواء من موسیقی جميلة» آو آصوات مقدمين آو ممثلین آو مغنین» أو أصوات 
آخری). کما آن البرنامج امتاز بالجاذبية بمعنی آنه قادر على جعل الطفل ینسی کل شيء لیصبح جزء| من 
البرنامج. لا یتمتع به من التشویق والتنوع. وغزارة العلومات وغنی فقراته الوافرة بالعلم الناسب للاطفال 
یرال نات ار 

کما آن البرنامج قدم افکاره بقوالب فنية مليثة بالحس الفاهي وهو ما یجعل الطفل سعیدا ومتشوقا غداة 
الشاهدة فى ظل التنوع والشهدية البارزة فیه. ومع ذلك جاءت فقرات البرنامج مريحة وسهلة؛ بمعنی آنها 
مفهومة من دون مجهود. وهو آمر لم ينتف معه قدرته على إثارة العقل والفکر؛ فبعض الفقرات قائمة على 
جعل الطفل یتساءل ویشعر بالفضول, تجعله یفکر بعمق وتحاول أن تحفزه على الخیال والفضل في ذلك 
یعود إلى جودة السیناریو. فهناك سکربت أو قصة جيدة. قدمت بجودة في التمثیل والعرض, وهو ما جعله 
برنامجا جذابا للبالغين أيضا. ١‏ 


أما مسألة وجود بطل أو النموذج المناسب فقد قدمته دراما البرنامج مداورة بين حنين وكريم بحسب موضوع 
الحلقة حيث قدم الحلقات شخصيات (ذكورء إناث) يتطلع إليها الطفل ليصبح مثله. قدوة يحتذى حذوها. 


مؤاتمر الأعلام التريعوى ۲۰۱ 


مسجل» ا ا ا ا اه 
إلى عدم وجود حوار ونقاش يمكن أن يعزز من تفاعل الأطفال المشاهدين مع المتحاورين. أما موضوع الأصالة 
يمكن لنا تلمس نقطة ضعف في البرنامج تتمثل في أن بعض فقراته (دراماء أغاني..الخ) مأخوذة ومترجمة 
من فقرات البرنامج الأمريكي الأم» وهو ما جعلها في بنى البرنامج الفلسطيني شاذة فنية من دون أن تبرز 
مکونات البيثة الفلسطينية. 


آما "رواد الغد" فهو برنامج حواري في جوهره ویختلف عن "شارع سمسم" في آهدافه وتوصیفه» لکن 
علیه [حصاعه للصانس اليه ال 17 جعله محصل علی نی CEC‏ نقدمه ۶ فقیات 
متفاوتات في العمر لا يتمتع بالإيقاع والحيوية. فهو برنامج قلیل الفقرات التي تقدم من استودیو ضبق 
و ات فا قح لا الال ل ار كا 
أن اللغة التي تستخدم لا تناسب الا طفال وهو ما یجعلنا نقول إنه برنامج يقدمه الا طفال ولیس للأطفالء حيث 
تستخدم اللغة الفصيحة التي تستخدم الجمل الطويلة والانشائية والخطابية. 


كما أن النتج لا یمتاز بالجمال الطلوب وینقصه الاحترافية في مجمل الخطوات الفنية مثل حرکات الکامیراء 
1و0 
العيوب. وهو ما يجعله فاقدا لصفة الجاذبية أي أن يجعل الطفل ينسى كل شيء ويلتفت إلى الشاشة. 
سسا ل را ل عر عات ال و 
فان البرنامج یفتقد صفه التسلية والتشویق والتنوع. فلا يمكن اعتبار البرتامج مسلیا فهو پذهب ليكون 
تعبویا مباشرا وفجا لا پراعي الجمهور الخصص لهم. وبالتالي فانه یفتقد الحس الفكاهي الذي یجعل من 
ی ی ی رای ی را ری اک ما را 
والفکر, فالبرنامج كما ذکرنا آنفا تعبوي وبالتالي يقدم رسالته مباشرة ومنذ دقائق البرنامج الأولىء ولا 
يتيح للاطفال فرصة للاکتشاف والاختیار والدور الركزي في ذلك یعود للفتاة الأكبر ممن يقدمن البرنامج 
حيث تبدو من يقوده ویوجه دفته ممارسة قمعها لكل من یخالف أو يقدم ما یتعارض مع هدفه ورسالته التي 
برغب القائمون عليه بتمریرها. 


کما آن البرنامج غیر آصیل انطلاقا من کلاسیکیته (في الوضوعات. وفي الشکل الفني. فهو لا یفاجی ولا 
يقدم ما هو غير متوقع لشاهدیه. إنما يقدم کل فقراته في حدود الاشیاء التي یتوقعها الأطفال). 

كما أن سیناریو الحلقة يعاني كثيرا من الثغرات والعیوب مثل التكرار والباشرة, والارتجال أحياناء وفي 
ا ا ا کان یمکن آن م ۱ کركوؤر ES‏ ۳ 
اا یرغب من خلالها لفت آنظار الشاهدین لها وبالتالي تلقینهم درسا في عدم ممارستها. 

و ذلك فا اے يكار الا والمشاركة عير الاتضالات لاال د د اا 
النقاش ب القدمات وضیوف الحلقات (غیر انه لا یخلص لتلك الفکرة للطريقة التی بدار بها هذا الحوار آو 
OT‏ ار GD‏ و 


لرن داهرب... نمی تناعن لوق 


أما فيما يتعلق بسؤال البحث الثاني والمتعلق بأساليب الجذب المتوفرة في برامج الأطفال في 
الفضائيات الفلسطينية: 


جدول رقم (2): طريقة البث: 


TT‏ ا ل ا ل ی ا سا م لط 
مسجلة غير مباشرة, وذلك بعكس "رواد الغد" الذي يبث مباشرة وهو ما يسمح بمستوى أعلى من التفاعل 
والمشاركة عبر الاتصالات. وتعتبر مسألة اليث المباشر أحد محددات الجذب بالنسية للأطفال حيث هناك 
إمكانية لمشاركة الأطفال وحديثهم مع المقدمين والتعبیر عن رآیهم في موضوعات الحلقات. 


جدول رقم (3): وسائل التفاعل: 

وسائل التفاعل شارع سمسم رواد الغد 

اتصالات هاتفية . 2 
موقع الكترونيء بريد الكتروني 5 0 


ماسم زيح اين احير 


يوتيوب 5 2 
بريد عادي 3 - 


8 فیسبود - - 
استخدم وسيلة تفاعل تقليدية وغير آنية وهي صندوق البرید وذلك لطبیعته السجلة» في حين امتاز "رواد 
الغد" بوسائل تفاعل مختلفة مثل: الاتصالات الهاتفية وهی جزء آساسی من عماد البرنامج» ومشارکات 
الا طفال والأهالي عبر البرید الالكتروني والرسائل حيث تعرض صورة الطفل ومشارکته في موضوع الحلقة. 


جدول رقم (4): مقدمو البرنامج: 


يشير الجدول السابق إلى طبيعة الشخصیات التي تقدم البرامج عينة الدراسة حیث يظهر الجدول أن من 


یقدم "شارع سمسم" هم آطفال وکبار وشخصیات کرتونية ممثلة ب حنين” و کریم" ومجموعة مختلفة 


مواتحر اعلاه النر وی ۲۰۱ 


E TT‏ من قبل أطفال متفاوتي الأعمار وهم من فئة 
ما 2 ی "رواد الغد" 0 والتعليمي» 
فالتنوع بين القدمین یعکس الواقع وینوع من الفثات التي تشاهده, فالطفل یفضل أن يرى في البرنامج من 


جدول رقم (5): طريقة التقدیم: 


یظهر الجدول السابق طريقة التقدیم في برنامجي عينة الدراسة حیث یظهر غلبة النص الکتوب على ورق 
الذي يقرا من القدمات دون عناية او اهتمام تحضیر قبل البرنامج ومن دون الاهتمام بالشکل آو طريقة 
التقدیم. في حين یعتبر مبداً عمل برنامج شارع سمسم مختلفا حیث الدراما والتمثیل آبرز وسيلة للتقدیم. 
آما الارتجال الغائب في ”رواد الغد" فیعتبر من عوامل الجذب لکونه یجعل من عيني القدم متابعتین لعيني 
الطفل الشاهد بدلا من قراءة الکتوب والنظر بین فينة وآخری للکامیراء کما آن مشهد القدم یقراً ما یقدمه 
للجمهور من على ورق یضعف من الرسالة التي یقدمها ويربك متابعة الطفل الشاهد. 


جدول رقم (6): استخدام المؤثرات الفنية: 


مشیر الجدول السایق إلى استخدام المؤثرات الفنية في برنامجي عينة الدراسة» حيث يظهر الجدول استخدام 
برنامج ”شارع سمسم“ كلا من الموسيقى والجرافيكس والاکسسوار والأزياء والديكور» وهو ما يجعله 
متميزا من حيث ملاءمة مكونات المؤثرات الفنية لشكل البرنامج المخصص للأطفال. 

آما "رواد الغد" فاستخدم أيضا غالبية المؤثرات الفنية باستثناء توفير أزياء للمقدمين باستثناء الزي التقليدي 
الا لتحي الك ا و > ويظهر أيضا ضعف الديكور الخاص بالبرنامج فهو غالبا خلفيات 
فاتحة اللون يتوسطها أريكتان تحملان اللون الأخضر من دون الاحتفاء بجماليات الديكور التي يفترض أن 
تلعب دورا مرکبا في الجذب وإمداد الجمهور بالبهجة والتعة. 1 


ار عر ررمری... نمر تناعن لوق 


جدول رقم (7) ضيوف الحلقات: 


يشير الجدول السابق إلى طبيعة الضيوف الذين يستقدمهم البرنامج في فقراته حيث يظهر أن شارع 
سمسم" يستقدم في كل حلقة وبحسب موضوعها مجموعة من الضيوف سواء كانوا أطفالا أو كبارا في 
السن أو شخصيات كرتونية وهو ما يجعله غنيا بالضيوف ومتنوعا. أما "رواد الغد" فغالبية ضيوفه في 
الأستوديو هم أطفال (ذكور وإناث) في حين لا تتغير الشخصية الكرتونية التي تحضر في كل البرنامج. ٠‏ 
وطبيعة الضيوف تعتبر من عوامل الجذب للحلقة وان كان ”رواد الغد" يجلب ضيوفا من الأطفال فإنه لا يدقق 
في اختيارهم كما أنه لا يمنحهم الدور المستحقء فغالبا ما يرددون ما تقوله المقدمة أو يقدمون أغنية أو شعراء 
غير أنهم أطفال يفتقدون الفصاحة والقدرة على التعبير والجذب أو إثارة اهتمام المشاهدين. 


جدول رقم (8) الشكل (القالب الفني): 


يوضح الجدول السابق شكل البرنامج التلفزيوني (القالب الفني) ويظهر أن ”شارع سمسم" قائم على القالب 
الفني المنوع وكذلك القالب الكرتوني, في حين استخدم ”رواد الغد" الشكل الحواري والنصف كرتوني. 
ویبدو التنوع في شارع سمسم أحد عوامل الجذب وتحديدا في ظل قصر الفقرات وإيقاعها السريع لكنها 
فقرات تفتقد حضور الأطفال ومشاركتهم بعکس "رواد الغد" وهو الأمر الذي يعتبر مزية فيه ونقطة لصالحه 
وسببا يمنحه جذبا واختبارا للأفكار والوضوعات التي يعرضها على جمهور المشاهدين. 


مؤاتمر الأعلام التريعوى ۲۰۱ 


جدول رقم (9) أساليب المعالجة (داخل الحلقة): 


يشير الجدول السابق إلى أساليب المعالجة المتبعة داخل الحلقات في برنامجي عينة الدراسة» ف "شارع 
سمسم" استخدم أساليب معالجة متنوعة مثل: الدراماء التمثيل» الغناء» والاستعانة بشخصيات كرتونية 
والجرافیکس, أما "رواد الغد" فقد استخدم الدراما والغناء وشخصيات كرتونية والحوار وأسلوب التلقين 
في طرح موضوعاته. 

ويلحظ في "رواد الغد" غلبة التلقين على الحوار والنقاش والاستنتاج في القضايا الطروحة» وهو الأمر الذي 
يغيب في شارع سمسم. كما يعتبر التنوع في أساليب المعالجة أحد عوامل الجذب التي تمنع تسلل الملل إلى 
نفوس الا طفال. وهو ما يدقع بإحساس المشاهد بالإيقاع والحيوية ويقلل من فرص خسارة المشاهدين. 


جدول رقم (10) مدخلات على الحلقة: 


يشير الجدول السابق إلى مدخلات الحلقات في كل من برنامجي عينة الدراسة حيث يظهر أن شارع سمسم“ 
استخدم التقارير والأغاني والمقاطع الفيلمية التمثيليةء إضافة إلى فقرته المركزيةء الرئيسيةء أما ”رواد الغد“ 
فاستخدم التقرير والغناء والمقطع التمثيلي الذي يقدمه غالبا کرکور" وان كانت الجودة الفنية غائبة عن جزء 
من تلك المدخلات على الحلقة. 

أما فيما يتعلق بفثة وسائل أخرى وتضم الکیاج» ستایلست. طريقة جلوس المقدمين والضیوف. الألوان 
اا الدراسة ات إلى از ناك اا اه بالشكل عفد بر حود و سح 


ار رن داهرب... نمر تناعن لوق 


بالمكياج فى شارع سمسم» إضافة إلى استخدامه لألوان هى من صميم عالم الأطفالء آما برنامج رواد الغد 
فلا يشير تتر البرنامج إلى وجود هذا الموظف المهم والجوهري لهكذا برامج كما أن البرنامج يستخدم الألوان 
مثل: آزرق» أخضرء أبيض أسود وهي ألوان مستمدة من آلوان القناة ذاتها ومع ذلك تعتبر بعيدة عن ألوان 
الأطفال فتوصف بأنها من الألوان الباردة. 


توصيات: 


بمقدار الاهتمام بالمضمون والقيم التربوية والعلمية التي يهتم بها القائمون على برامج الأطفال المختلفة عليهم 
منح هذه البرامج ذات الاهتمام بالمستويات الشكلية والكيفية التي تحدد كيف نقدم للأطفال المضامين التعليمية 
والتريويةء. فالأمر هنا لا يرتبط فقط يمنافسة البرا ات داف اا اس سس 
باب أن نربي أطفالنا وأن تكون أولى رسائلنا المقدمة لهم هي الاهتمام بالشكل العام لهذه البرامج 


البحث والتنظیر عن وسائل جذب و"بهار" بديلة تکون قادرة علی جذب الطفل الفلسطيني» العربي نحو 
الضامین الوطنية والعريية والتليمية الصحيحة. ومن دون ذلك في ظل وعینا الکامل بالواقع الخجل 
تاجات ال رام اه اسان الإطفال فى طل ققر ما ريت في القضاء السر ی تفعل ذلك عون د 
عكاواة و نا اد تحط بار قد في 
وخلاقة. 


ضرورة مراعاة آکیر قدر من المعايير والخصائص الفنيةء ومعايير الجذب التي تکفل أن نقدم ترا 


ومنتجات مرئية قادرة على النهوض بمستوى أطفالنا العلمي والتربوي والجمالي. ..الخ, فهي معاییر آصبحت 
اک ی ی را را ا الا 


ودر اعلام ال وی ۲۰۱۳ 


اا وال ا 
المصادر: 


برنامج «شارع دسح ا 
برنامج رواد الغد . 


المراجع: 


ء ایمان آبو عرام. « تقویم برامج الأطفال عبر ذاعة وفضائية الأقصى في ضوء مفاهیم 
حقوق الطفل التضمنة في مقررات حقوق الانسان بوكالة الغوث». رسالة ماجستیر غير 
منشورة. الجامعة الاسلامية, غزة, 2012. 
٠‏ آزهر جواد حسین. «التشکیل الجمالي للاضاءة والدیکور في البرامج التلفزیونیة». بحث 
علمي منشور في موقع العراقية» على رابط: 61ظ.[125 ۷۷۲۲۲۲۷۰ . 
٠‏ ماهر الحلواني. «الهارات التي تعکسها برامج الا طفال في التلفزیون المصري لطفل ما قبل 
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٠. Paul D. Leedy. «Practical Research Planning and Designing». 5th 
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ارعان اریہ .. نمر تفاعن لوق 


صحافية فلسطينية من مخيم بلاطة. تعمل في الصحافة منذ عام 
3 متخصصة بالتحقيق والقصة الصحافية. حازت على جائزة 
"سمیر قصير لحرية الصحافة“ المقدمة من الاتحاد الأوروبي عام 
8 عن تحقيق حول "الاعتقال السياسي بين فتح وحماس* 
ونالت جوائز من بريطانيا واللجنة الدولية للصليب الأحمر الدولي 
على مستوى أفريقيا وآسياء والحركة العالمية للدفاع عن الأطفالء 
ومؤسسة عبد المحسن القطان لأعمالها الصحافية. 


الى جانب عملها الصحافي» تخصصت الصحافية خليل في التثقيف 
الإعلامي حيث عملت في هذا المجال على مدار أربع سنوات في مركز 
تطوير الإعلام في جامعة بيرزيت» وألفت مع خبراء سويديين دليل 
التثقيف الاعلامی للمعلمين والطلبة. 

تعمل مدربة في مجالي الصحافة والتثقيف الإعلامي» وتحاضر في 
جامعة القدس أبو ديسء نالت عام 2012 منحة من بريطانيا لدراسة 
الاجستیر. حيث أنهت درجة الماجستير من بريطانيا بامتياز حول 
رسالة بعنوان ”الجزيرة ونوع جديد من الديمقراطية الإسلامية في 
الإعلام“. 

تعمل حاليا مراسلة لصحيفة الأيام الفلسطينية وتكتب في عدة 
مواقع عربية وآجنبية. وهي مراسلة مركز “الدفاع عن الحريات 
الإعلامية والثقافية“ سكايز وناشطة في مجال الحريات والدفاع 
عن الصحافيين فى الضفة الغريية. 


naela63@yahoo.com 


التثقيف الاعلامي 


نائلة خليل 


عندما بدا مرکز تطوير الاعلام مشروع التثقيف الاعلامي عام 2007 كنا امام مشروع اعلامي 
یستهدف توعية الأطفال وتحدیدا الفتة العمرية من 12 إلى 16 بدور الاعلام وآهمیته. وکیف 
یستطیعون أن یحللوا وینتقدوا ویفهموا الرسالة الاعلامية. الى هنا كان الخط العریض لهذا 
لکن مع کل خطوة في الشروع كانت تتفجر الزید من الأسئلة, وكأننا في حقل آلغام وتجد الزید من 
الاسظة: این الحد الفاصل بین توجیهات التربية والتعلیم بکل حیثیاتهاًالتقليدية في الجتمع الذي 
نعیش, وبین دور الاعلام؟, کیف ینظر الطفال الی الاعلام الفلسطيني, آين یعزز الاعلام الهوية 
الوطنية وین یعکس الاعلام الا جندات الفصائلية, وین الاطفال من هذا کله؟. 

واذا کان الاطفال یشکلون 6096 من الجتمم الفلسطيني, فهل هم ممتلون في الاعلام بصورة 
تعکس حجمهم في الجتمم؟ 

و o‏ 
ومفاجثا ليس فقط لنا ونحن نجمع العلومات ونعد دليلي الطالب والعلم. ونقابل الأطفال من 
a TT‏ 2225222 سر 
ا وثقافات وان e‏ الثقافية ا اله الا 0 ا كانت 


ارعان اریہ .. نمر تفاعن لوق 


0 الفلسطينى والأطفال 

يغيب الأطفال وهمومهم وأولوياتهم عن أجندة الإعلام الفلسطيني» > ولا يحضر الطفل الا ضحية شهيدا أو 
را را ران شمر سار ار دا ا ل اع افا 
في الصحف الفلسطينية تبدو الصورة قاتمة جداء ویقتصر وجود الأطفال كما أسلفناء »الا في ظل وجود يوم 
الطفل العالميء أو مناسبة وطنية ما یحلو فیها صور صحافي أن يلتقط صورة الطفل وهو يحمل العلم!!! 


آما في التلفزیون الوطني / الرسمي. فحدث ولا حرجء عندما التقینا مقدمة برنامج الأطفال الوحید ولاء 
البطاط. كان مقدار ما پمنح للأطفال من وقت ساعة ونصف الساعة آسبوعیاء من مجموع برامج التلفزیون . 


التربية والتعلیم والتوقعات 


هنا كان محور جوهري آخر من محاور العمل مع آکبر وزارة وأكثرها آهمية وحساسية من حیث طبيعة العمل 
والتأثير. 

ماذا كنا نقصد بالتثقيف الإعلامي ا ل 
ل ا ا ا ا ا 
نستطيع 5 تحقيق البرنامج دون تربية .. والتربية تحتاج إلى الإعلام ورؤيته لتنتج التثقيف الإعلامي. 

1ك أن N K OL‏ كانت اللقة . CEG‏ المصدررة. رن ها كات MK‏ 
ات ام ا 


الأطفال وأبطالهم فى الحياة 


شخصیا فاجاني ذکاء الاطفال ومقدرتهم العالية على الدفاع عن آولوياتهم في الاعلام. حتی لو کانت من 
ا لكدها سطرة الإعاتى و رت اف لكي فا ام 
ضحكات .. رغبات .. عقول .. جمهوره. من ينجح فى هذه المعركة يكسب الجمهور. 

الخامسة عشرة. فالبرامج لأطفال صغار أو للکبار» لکننی لا آجد نفسی على تلفزيون فلسطين ..عرفت أن هذا 
اميل را 

وعندما نبهني أحدهم الى ان والده يشاهد الجزيرة لأنها تقدم وجهة نظر حماسء أيضا لم أجد ما أقوله .. 
وعندما قال أغلبية الأطفال أنهم لا يعرفون ان هناك ثلاث صحف يومية تصدر في فلسطين .. أيضا لم أجد 
ما أقوله. 

لكنني أعترف أنني صدمت عندما قابلت ذلك الطفل في نزلة عيسى والذي يفتح شباك غرفة نومه على الجدارء 
عندما سألته من بطاك. قال لى«تامر حسنی». 

جمیم الاطفال ذکورا واناثاالذین سالتهم لم یقدم لي احدهم سواء فى البیتات الغلقة مخیمات وقری أو في 
ا ااا اا 0 اال ار 


موانحر الأعلام المتر سوي ۲۰۱ 


ا ا الا ان ال ی ها لا TL‏ رين اسه 
وحكومية ووكالة ولا يقول لك احدهم أن بطله هو ياسر عرفاتء أو أحمد سعدات. أو الشيخ ياسين» او أي 
بطل آو شهيد فلسطيني .. أعترف انني شعرت بالغصة لكن هذا هو الواقع. 

المعركة ليست كما هي في كل العالم حيث يستسلم الأطفال إلى برامج تافهة أو بعيدة عن الواقم. العركة هنا 
أن للإعلام دورا في تعزيز الهوية الوطنية والبقاء على الارض وهنا تكمن خصوصية الإعلام على الطفل 
0 ی زر وت سر 
الاعلام غلی الیل السدید مشک اي بلد فی العالم. فی فلسطی هی مشکة مرکه. وضررها آکیر مقار نه 
بأي مجتمع مسترخ یعیش في ظل حرية دون احتلال. 


لاان داهرب... نمر تفاحن لوق 
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الان داهرف... نمی تفاحن لوق 


وزارة التربية وجامعة بيرزيت تنظمان فعاليات مؤتمر 


الم الله - الحياة الجديدة - نظامث 
إزارةالتربية هالتعلیم وبالشراكة مع 
مركز تحلوبر الإعلام بجامعة بيرزيت 
مس الأربعاء فعاليات مؤتمر الإعلام 
|التربية ‏ نحو تفاعل خلاق" الذي عقد 
مقر الجام<:2تحت رعلية وزي 
إالتعليم لميس العامي بهد ف 


¥ 
1 تلي 
إثعز“ز منحلاقات التک اما 2 بين فحلاعي 
اثر بوة والاع. لام وصولا إلى تحديد 
الاحتياجك. 
فعياهاء بناءٌ علد 
ءلمية. تكون مخرجل”ها مزحلا 
لقفاعين . ولاس ةثمارها في 
يتوجتهانها امس قبا 2 وحضر المؤتمر 
)کل وزار الام د مدصود خليقة 
إع هد من ممثلي از لد 
|المحلية التعليمية والتربوية والاقابية 
بالباحثين والاعلامیین وجمهور كبير من 

بزار 1۵ لثربع2 وطلبة الجامعة 
بغي كلمة قتتاح المؤذمر التي الق لها 
عبد الحكيم ابو چلموس مدير دائرة 
لإعلام التربوي بالنية..ة عن هزيرة 
التربهة والتعلي م فال إننا نرى في 
امد المؤت .ف ص ة كرف 3 !كير 
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Thursday 23 May 3 


وزارة التربية والتعلیم | 


لخلرررطرزرت 


Palestinian Ministry of Education 


تقرير المتائعة والتفبيم للعام 2012 


ûnnual M and E Report 2 


لک ت ل ت لا ت | س 


دحا إلى تبني الأهداف التربوية ورسالة التربية والتعليم. وإنتاج البرامج الهادفة وزارة 
التربية وجامعة بيرزيت تنظمان فعاليات مؤتمر "الإعلام والتربية .. نحو تفاعل خلاق" 


تحت رعاية معالي ورد افر ئية وهای" 
| اجيس العلمن. 


دعا إلى تبني الأهداف التربوية ورسالة التربية والتعليم وإنتاج البرامج المادفة 


الاصداف كما أن الوزار تتطاع” لتوطين 
م خرجلت, هنا المؤثمر. ضمن" حهلا ها 
الثلثة 14 19-20 20 بان جمن 


هل الإع لام نحو 
ام تربوا 5 


بدا مقصص النجاع. ولا يقف عند 
اعلسی مسئوی راس الهسرم الوظيفي' 


آبو چلسوس كلف مؤسسات, 
العقي ٠‏ و مراک زها التطويرية 
اسي ثکر پس فكرة هنا 
المؤتمر. الذي آمل أن پسستمر؛ ااعفاداه 
سنوي وان يكون أحد لهم" 
تراتيجية إعلامية. 
و نف عوسل الإعلام 
ي الأهصداف التربويق 
ورسالة التربية والتعليم وانةا ج البرامج 
التربوبة الهاغة. 

د حليلة پناه القدراث وال ذامل الخلاق 
من جنيمااكيت نله وئر س جامعة 


تحظى بالاهتمام والتطوير. 
او ايلة أن مركز ت 
الإعلام في الجامعة يعمل على متابعة 
التحديات التي يواجهها الإعلام على 
الى بن الوطني والعاله. 
إلى رفع كفاءةالصدفيين ا( 
من خلال التدري ب المتخصص. هتقديم 
الأد ل التدر يبي والإنتاجالنمونجي. 
عبر الشراكة مع موسسات إعلامية 


والاستقلالية مع الالتزام بالقانون 
الفلسطيني والشرائع الدولية 


بالسياسات الإعلا ميق وتقديم المشورة 
والمساند ة لمنظم اك المجتمع المدذي 
ولامؤسسات الدكومية وعلى راسها 
عزئرةالن ب ة «التعلييف تعزير جوب عا 


تحت رعاية معالي وزيرة التربية والنعليم 


أ. لميس العلمي 
اکه بين وزارة التريبة ومركز تطوبر الإعلام _ جامعة بيرزيت 


عوه الحكيم 4و جاموس وتوسط ذبال و22 (يسارا) وسامهة حذيذة خلال المؤتمر 


ار سس 


"الاعلام والتربية .. نحو تفاعل خلاق" 


كك 


صوانحر الأعلام ال وی ۲۰۱ 


زبت؛ فعالیات 


الك 


تكلفة الاشتراك الشهري 
لمشتركي الدفع المسبق 8 شیکل شامل ضا.ق.م 
5 ولمشتركي الفاتورة 6 شيكل غير شامل ضا.ق.م 


وكالة الأنيا. والمملومات الفلسطينية. 
Palestinian News 6 Info Agency‏ 


5 كانون الثاني 2014 الساعة 08:44 بتوقيت القدس 


تمر الإعلام والتربية يؤكد أهمية تضمين و 


8 9 ديز رت چ 1 |( ywe‏ 


رام الله 2013-5-22 وفا- ناقش مؤتمر 'الإعلام والتربية..نحو تفاعل خلاق"؛ الذي عقدته وزارة التربية والتعليم ومركز تطویر الإعلام فى 
جامعة بیرزیت. البوم الأربعاء فى مقر الجامعةء أهمبة خلق ببئة تكاملية بين قطاعی الإعلام والتعليم» عبر استخدام وسائل الاتصال التكنولوجية 
الحدیثة» فى العملدة التعليمية» والنهوض بالواقع التربوی للطلبة في مختلف فانهم. 

وألقى مدير دائرة الإعلام التربوى في وزارة التربية عبد الحكيم أبو جاموس» كلمة الوزبرة لميس العلمى أكد خلالها على سعی الوزارة تسخير 


وسائل الإعلام بمختلف أشكالها لتسهم في تحسين الواقع التربوى والتعلدمی وتطودره. عبر إطلاق عدة برامح وخطط تدريسية. 

وأوضح أنه من ضمن أهداف الوزارة السعى إلى تحسين نوعية التعليم وضمان التحاق الجمیع بالعملدة التعليمية عبر زبادة فرص التحاق الأطفال 
E‏ اين وتطوبر مهارات التخطيط والإدارة والأنظمة المالية وطرق استخدامهاء بالإضافة إلى تحسين مخرجات قطاع التعليم وتعزيز أهمية 
التعليم المهنی 

وبين أن مسوولدة التريدة والتعليم تفع على عاتق مختلف الأطراف» لأن الوزارة لا تستطیع تحقيق هذه الأهداف بمفردهاء معتبرا أن الإعلام 
لوعي ينهم في صرق عدا التقه النقد البنّاء بعيدا عن العشوائية والانتقائية. 

لفت_ زارة تنحه ذ فعدل اعلا 


Palestine News Network ب‎ 


الرئيسية حولة سريعة محليات ‏ سياسة اسركا رياضة 


۵ عفكرة... وحده من هالسيارات ممكن تكون الك 


Peugeot RCZ Nissan 370Z Mercedes E200 


التربية وبيرزيت تختتهان فعاليات مؤتهر "الاعلام والتربية نحو تغاعل خلاق" 


15:43 || 2013-05-22 


نشر بتاريخ الأريعاء , 


النغا صیل 


رام الله/لالاع- اختنمت وزارة التربية والتعلیم 
وبالشراكة مع مركز تطویر الاعلام بجامعة بیرزیت؛ 
البوم فعالیات موتمر "لاعلام والتربية نحو تفاعل 
خلاق" الذي عقد بمقر الجامعة تحت رعاية وزيرة 
التربية والتعلیم ا,لمیس العلمي بهدف البحث في 
بناء أرضيّة مفاهيميّة ومنهجيةء تلبي وتعزز 
منطلقات التكاملية بين قطاعي التربية والإعلام, 
وصولاً إلى تحديد الاحتیاجات؛ ومتطلبات کل قطاع 
وآلیات تفعیلهاء بنا على دراسات وأبحاث علمية, 
تكون مخرجائها منطلقاً لعمل القطاعينء 
ولاستثمارها في سیاسانها وتوجهاتها المستقبلية 


رون دهرب... نمی تناكل حرق 


وزارة الترجية 
RE‏ بهدف توظيف الإعلام لخدمة التعليم - العلمي وهندي يوقعان مذكرة تفاهم لعقد مو 
إنجازات الوزارة علمي تربوي 


احصاءات تربوية 


مشاریح الابنبة الثرجوية 


الخريطة المدرسیة 
الاحكلال والتعليم 


مطبوعات وإصدارات 
4/42013 


موتمرات تربویه وقعت وزيرة التربية والتعليم لميس العلمي مع رئيس جامعة بير زيت د. خليل هندي مذكرة 
تفاهم؛ بغرض الاتفاق على عقد موّتمر علمي تربوي بعنوان؛ "الاعلام والتربية, . نحو تفاعل 
خلاق", الهادف إلى حث القطاعات التعليمية على توظیف الاعلام بشکل اوسع؛ لبث رسائل 
| تربوية هادفةء ودفع الاعلامیین إلى تبني ومراعاة المضمون والبعد التربوي في إنتاجاتهمء بالاضاا 
إلى تحفیز المؤسسات الاعلامية على إنتاج برامج تربوية تراعي متطلبات الجودة الفنية والجذبا 
الجماهيري. 


مواقم وروابط 
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مؤتمر الإعلام و التربية نحو تفاعل خلاق في جامعة بيرزيت 
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الاراء والمقازات 


أطراف النهار 
انق اا 
الدعوة ومنطق الدولة؟ 
حسن البطل 

آراء 

جولة "كيري" ليست مهمة 
!.. ولا حاسمة 

بقلم؛ هاني حبیب 

آراء 

العملية السپاسیة؛ خسارة 
إسرائيل إذا أضاعت الفرصة 
بقلم: أشرف العجرمي 

آراء 

تشدد اسرائیل لیس نكتيكآ 
بقلم: علي جرادات 

دفاتر الأيام 

امن مساخر آیار 

المزید »4 
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افنتاح موتمر "الاعلام والتربیة" في حامعة بیرزیت الیوم 


اق مل €¿ 6 


رام الله - "الأيام"؛ تنظم وزارة التربية والتعلیم» بالتعاون والشراكة مع مركز تطویر الاعلام في 
جامعة بيرزيت» الیوم مؤتمر "لاعلام والتربية ... نحو تفاعل خلاق" الذي یهدف الى حث 
القطاعات التعليمية على استخدام الاعلام بشکل أوسع وأكثر فعالية لبث رسائلها التربويةء 
ودفع الاعلامیین إلى تبني ومراعاة المضموت والبعد التربوي في انتاجاتهم» وتحفیز 
المؤسسات الاعلامية على انتاج برامج تربوية تراعي متطلبات الجودة الفنية والجذب. 

وأشارت "التربية"» أمسء إلى ان جلسات الموّتمر تغطي عدة محاور تقدمها نخبة من 
الباحثين التربويين والإعلاميين من الضفة الغربية وقطاع غزةء حيث يقدم الباحث يوسف 
شلبي ملخصا لدراسته عن "القيم المتضمنة في برنامج شارع سمسم": والباحث 
مصطفى ارات ملخصا لدراسته عن "مجو أمية تقافة الصورة"ء والباحث منير كرمة ملخصا 
لدراسته عن "دور الإعلام في تحسين نوعية التعليم والتعلم من خلال أنشطة ابتكارية 
مقترحة": والباحثان تحسين يقين وسحر عودة ملخصا لدراستهما عن "دور الإعلام من 


خلال برنامج فضاءات تربوية" والباحثة وفاء شواهنة ملخصا لدراستها عن "دور الصحف في 


احكي بأقل الاس عار من داخل 
وخارج محافظتك على 


جميع الاتجاهات المحلية والدولية 
الصقالات والاراء العنشورة تعبر عن رأي صاحبهاء ولا تعبر بالضرورة عن رأي الموقع 


مؤتهر الاعلام التربوي وأفاقه 


نشر الأحد 26/05/2013 الساعة 


الکائب؛ تخسين یقین 
يمثل مؤتمر الاعلام التربوي الذي عقد في جامعة بيرزيت بالتعاون والشراكة مع وزارة التربية 
والتعلیم تتویجا لجهد في موضوع العنوان» وتمهیدا لانطلاقة قادمةء وتأكيدا على ترائنا 
الفلسطيني وانجازاتنا فيه منذ بداية النهضة العربيةء والتي كانت حواضر القدس ويافا 
ونابلس وحيفا وعكا والناصرة وغیرها مراکز حضارية» گبیروت والقاهرة وبغداد ودمشق .. 


الان داهرب... نمی تناعن لوق 


ابتكار أساليب وطرق جديدة للبرامج التربوية وكسر 
الروتين ومحاربة الملل وصولا للتشويق والإثارة. 
المشاركة الواسعة للأطفال في البرامج التربوية. 

اجراء فراسات كه البرامع الق بویة. 

مراجعة لفلسفة الناهج وفلسفة التعلیم. وخلق شراكة 
وعلاقة تكاملية بين التربية والإعلام. 

ربط المدارس بالانترنت لإتمام العملية التعليمية. 

دمج الشبكات الاجتماعية في البرامج التعليمية في 
الداومن وانتتتارها ف تشر الواد العلمیة: 

إنتاج برامج تعليمية غير مربوطة بقوانين ورغبات ممولين 
سواء كانوا اچاب ام محليين: 

تنظيم مسابقات تربط بين الإعلام والتربية. 

تواصل إدارات المدارس مع أولياء الأمور من خلال 
شكات آل4 اهل الجاع وانشام مطتحات الک اصل 
بين المدرسين والطلبة والدرسین والأهالي لتعزیز العرفه. 
تعزیز الاعلام التربوي وفتح ملفات انتهاکات الاحتلال. 
توظیف جمیع الفنون الصحفية لعرض القضایا التعلیمیه 
وتبني مواضیع تتعلق بتوفیر بيئة تعليمية آمنة. 

اهام الصحافة اليومية ووساكل الالام عدوا سوضصوخ 
التعلیم واعطاق ه الساحة اللاشمة. 

الاهتمام بوحدة الشکل والضمون في الادة الاعلامية 
التربوية. 

اتح براي شاه ومع تکام ما تقو سینت 
العمل الأهلى. 

حضور القدس في البرامج والخطط الإعلامية والتربوية. 
التركية على اکن لوجیا كنافة 8 [لأجيال القاذمة: 
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ضرورة الشراكة بين قطاع التعلیم وقطاع الاعلام من اجل إعداد وانتاج وتقویم أنشطة ابتكارية 
مكل الا 
انتاج برامع من الرسوم التحرکة تهدف الى نمذجة الحقائق والفاهیم والتعمیمات العلمية بطر ةة 
شیقه ومثيرة. 

وجود استراتيجية وطنية للاعلام التربوي. وتحدید الأهداف التي يسعى لها. وآليات 
وجود اعلام تربوي عام ممول من رؤوس الاموال الفلسطينية» لضمان حرية التعبیر والديمومة. 
وجود شراكة تربویه اعلامية لتطویر ال علام التربوي. 
تعزیز الاعلام التربوي بفتح ملف انتهاکات الاحتلال وعرضها بطريقة صحيحة. و تخصیص 
مساحة يومية ثابتة للعملية التربوية في الصحف اليومية لطرح قضایا التعلیم الآمن 
الترکیز على النشاطات الطلابية وتوظیفها لتحقیق الوظيفة الإعلامية الدرسية لتکون رافدا 
للطلاب في مجال تعزیز التعلیم في بيئة آمنة. 
ضرورة دراسة الالية التي یمکن من خلالها توظیف الاعلام لیحقق دوره القيادي في تعزیز 
التعلیم الآمن. 
الاهتمام بشکل واسلوب برامج الاطفال. 
ایجاد وسائل جذب بديلة في برامج ج الأطفال. 

مراعاة الخصائص الفنية / ومعاییر الجذب في برامج ال طفال. 


!دماج موضو ع ثقافة الصورة فى العملية التعليمية بمختلف مراحلهاء ومقرراتهاء وتقدیم تدریبات 


للمعلمین والعلمات في الجال تمدهم بأدوات لنقد الصورة لا انتقادهاء بما يؤدي للوصول إلى 
علاقة صحيحة تقوم على التفاعل الايجابي مع الصورة. 

الحاجة الماسة لعمل مراجعة شاملة تطال فلسفة التعلیم الفلسطيني بحیث تصبح الصورة عنصرا 
اشنا فتاه ول متخصين دور ها كرا لقعليية میا تسيل الو يل مشفل ذلك كاه 
لتصبح الصورة مصدرا مهما للتربية بما فیها تربية الذائقة الفنية والجمالية لدی الطلبة وتنمية 
قدرتهم على التعبیر والابداع والتخییل. 


تواصل المدرسين مع الطلبة بشکل یسهم في رفع جودة التعلیم ومواكبة المستحدثات التکنولوجية. 


ار عون داهرب... نمر تفاعن لوق 


نقد م الشكر الجزيل لكل 
من: الدكتورة وداد البرغوثى 
والدكتور حسن عبد الكريم 
على جهدهما في اختيار 
الابحاث ومراجعتها والاشراف 


تحت رعاية معالي وزيرة التربية والتعليمى 
أ. لميس العلمی 
وبالشراكة بين وزارة التربية ومركز تطوير الإعلام _ جامعنة بيورزيت 
مؤتمر 


الذرر 2 ايار 2013 


مواتحر الأعلام المترسوي ۲۰۱ 


- 


x. 
واحن رعايل معالي وزيرة النربية والتعلين‎ 


و امیش العلمی 


۳ ۱ ا ودارة النربية ری حخوير الإعلدم _ حاممة بيريينت 
رب A‏ 


الان داهرب... نمی تفاحن لوق 


مواتحر اعلام الترسوى ‏ ۲۰۱۱۲ 


وبالشراكة بين وزارة 


۲ الإعلام والتر 


لاخر داشرب... نمر تناعن حلرق 
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